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Introduccion

Planteamiento del problema

Motivo de frecuentes cursos remediales hoy tan en boga es la lectura de
comprension, elemento imprescindible de una infraestructura intelectual
que junto con la expresion oral, la redaccion y el pensamiento 1dgico per-
mite acceder y profundizar en las modalidades diversas del conocimiento.
No parece haber informacion sistematizada acerca de la bondad atribuida
a esos cursos, pero es poco creible dada su brevedad, voluntarismo y énfa-
sis dedntico que logren siquiera paliar una carencia formativa de talante
estructural cuyo origen se remonta a los primeros anos de la educacion
formal y por qué no decirlo, familiar (Cairney, 1994; Arias, 1999). Quienes
se desempenan dentro del &mbito de la docencia a cualquier nivel, cono-
cen las limitaciones del estudiantado en materia de lectura como esfuerzo
reflexioldgico, actividad basica que ha pasado a considerarse como mero
mecanismo contingente cuya funcion se reduce a tratar de entender, fre-
cuentemente de manera defectuosa, un contenido disciplinar este si de
importancia académica para profesores y alumnos.

Como veremos mas adelante, el déficit lector se ha detectado en los
sistemas escolares a todo nivel y a escala casi mundial involucrando no
solo a los educandos, pues hay indicios harto plausibles de que entre una
proporcion significativa de mentores y sus discipulos, en nuestro pais es
evidente, suele no haber diferencia notoria al respecto, por ello Dubois
(2002) plantea el problema de formar como lectores y escritores a los do-
centes, mientras Guadalupe Pérez (2002) valora como bajo y muy bajo el
nivel de lectura critica entre profesores de diferentes disciplinas sometidos
a prueba en una investigacion.



Autores como McLuhan (1969), Prieto (1979) y Ramonet (2000) des-
de perspectivas tedricas e ideoldgicas diferentes y en momentos distintos,
sostienen el aserto segin el cual nos adentramos en una era o civiliza-
cién iconica que ird sustituyendo a la alfabética por la accion e influencia
crecientes de las industrias mediaticas audiovisuales, de ello se colige el
analfabetismo funcional tan generalizado cuyas manifestaciones mas elo-
cuentes son las dificultades para las expresiones oral, escrita y para la com-
prension de la lectura incluso entre personas con acceso a la escuela hasta
niveles post licenciatura, sin olvidar la exclusion de millones con respecto a
los procesos de alfabetizacion; o como Rivera (2003), para quien asistimos
al nacimiento de una nueva manera de ser, pensar y sentir a través de una
cultura que enfrenta dos modos de percibir la realidad: uno intuitivo, do-
minado presuntamente por los sentidos y la afectividad, en el que se piensa
por medio de imagenes y esquemas de manera global, analdgica, sensorial;
otro deductivo, donde el concepto se ensenorea y el discurso se presenta
en forma encadenada, articulada, secuencial, analitica e inferencial.

Ni por su origen ni por su gravedad psicofisica me refiero a problemas
de alexia, dislexia, agrafia o agramatismo, s6lo aludo a un fenémeno tan
evidente como verificable producto de una organizacion sociocultural don-
de no se motiva la lectura compleja (si las revistas de historietas, farandula,
deportes, modas y consejos de belleza, a mas de los conocidos best seller);
tampoco se promueven la escritura ni el buen decir y en cambio cada fami-
lia propende a tener un aparato televisivo y una video reproductora cuan-
do menos.

Al margen de la certeza o falsedad de lo propuesto por los cuatro in-
vestigadores citados recién, es un hecho generalizado, no absoluto ni ne-
cesariamente estatico, el déficit mayor o menor en la comprension del len-
guaje escrito en los aspectos grafoldgico (deteccion correcta de las grafias
respondiendo a su estructura); grafémico (identificacion de los signos bien
construidos a los que no les sobren, falten o se les haya cambiado grafias
y en el orden correspondiente acorde con la segunda articulacion de la
lengua, incluso a nivel silabico); ortografico (reconocer la puntuacion, los
acentos, la elaboracion correcta de los signos con las grafias pertinentes, el
uso de mayusculas), lexical (la cantidad, variedad y calidad de vocabulario
sobre todo por cuanto a sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios y pre-
posiciones se refiere); sintactico (enlace de los signos lingtisticos dentro



del orden sintagmatico a efecto de interpretar enunciados significativos en
extension, calidad, correccidn y cantidad aunado a su concordancia grama-
tical, proceso vinculado a la primera articulacion de la lengua); semantico
(inteligir el significado de los mensajes escritos sobre la base de compartir
el mismo cddigo lingiiistico entre emisores y receptores, y dentro de un
determinado contexto genérico y tematico); carencias, decia, cuyo origen
puede ser sociocultural o incluso neuropsicolingiiistico (Fregoso, 2002).

Me gustaria conocer como se manifiesta tal situacion entre nuestros
jovenes universitarios altefios, pues en materia de lectura “falta el diagnos-
tico” (Lecturas Universitarias, 2002), lo que ha motivado en otros lares del
orbe a indagar el desempeno de sus educandos, segliin veremos renglones
adelante.

Objetivos

Esta pesquisa pretende valorar algunos aspectos de la comprension lectora
en el total de estudiantes que recién ingresan a los siete programas edu-
cativos de licenciatura ofrecidos por el Centro Universitario de Los Altos
para el semestre 2003—B.

Asimismo comparar los resultados obtenidos por esos alumnos acorde
con la carrera elegida, el género, la proveniencia escolar (preparatorias de
la Universidad de Guadalajara, escuelas incorporadas, escuelas no incor-
poradas) y el promedio de egreso del bachillerato para precisar si dichas
variables inciden de manera significativa en su desempenfo respectivo.

Preguntas de investigacion

¢Cual es el desempeno en la comprension lectora por parte de los jovenes
universitarios sometidos a valoracion?

(Es significativamente distinta o no la destreza lectora atendiendo a la
carrera de adscripcion, el género, la procedencia escolar y el promedio con
que han egresado del nivel medio superior?



Tesis a ponderar

Las deficiencias observables en la comprension lectora del alumnado de
nuevo ingreso a nivel licenciatura en el Centro Universitario de Los Altos
son generalizadas y no tienen relacidn significativa con la carrera de ads-
cripcion, el género, la procedencia escolar y el promedio de egreso del
bachillerato.

Justificacion

Una herramienta imprescindible para el estudiante y futuro profesionista
es la habilidad de lectura en la lengua materna, por mas que nuestra con-
temporaneidad deifique al inglés y a la computadora como los nuevos
pilares de la educacion globalizante, soslayando los enormes intereses eco-
nomicos e ideoldgicos tras esa vision reduccionista confusora de medios
con fines.

Sin duda, el idioma de Mark Twain y Bertrand Russell es util para algo
mas que emigrar a los Estados Unidos en busca de empleo, a guisa de
ejemplo leer, actividad tan inusual en cualquier idioma para una gran can-
tidad de personas, las que por cierto no lo hacen siquiera en su idioma nati-
voy con el riesgo de ser analfabetas funcionales ahora en dos idiomas. S6lo
serd un buen lector de inglés aquel que ya lo es en espanol. Nadie negaria
tampoco la bondad de los cuantiosos archivos electronicos disponibles, bi-
bliotecas enteras incluidas, de la sofisticacion para organizar texto en las
maquinas cibernéticas novedosas y de entrar en contacto instantane o con
gentes ubicadas a la vuelta de la esquina o en la antipoda, si bien muchos
usuarios aprovechan esas ventajas informaticas de manera tan manida y
banal que no viene al caso mencionarla.

Incluso para acceder con calidad al aprendizaje de una segunda len-
gua, sea cual fuere, o al manejo més provechoso del caudal informativo es
indispensable desarrollar la competencia lectora (Rodriguez Pérez, 2002).

Pocas instituciones educativas en el pais emprenden el diagnostico de
su alumnado tocante a la capacidad mencionada, tenida como accesoria, y
menos ensayan e implementan las medidas necesarias de apoyo al educan-
do para mejorar sus estandares. El proyecto presente cubrird la primera de
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dos facetas, aquella de cariz diagndstico, a modo de detectar y precisar el
nivel de lectura comprensiva en nuestra comunidad estudiantil de nuevo
ingreso; la otra de cardcter aplicativo, para intentar el incremento en la
ejecucion de tales capacidades una vez que los propios jovenes hayan co-
brado conciencia de sus limitaciones especificas, sera abordada como con-
tinuacion de este trabajo en tanto proyecto para obtener el Doctorado en
Ciencias, y tendrd un talante experimental ya que luego de las aplicaciones
correctivas se evaluard de nueva cuenta para estimar los cambios logrados.
Valga decir primero el diagnostico, a continuacion el posible lenitivo para
no actuar de manera espontanea y antojadiza como suele ocurrir con algu-
nos esfuerzos hoy llamados remediales.

Por lo demas, lengua, pensamiento, comunicacion y cultura estan in-
disolublemente vinculados, hasta el grado de que vemos el mundo, lo in-
terpretamos, e incidimos en €l a través del dominio de nuestro lenguaje
verbal, aserto mas evidente dentro del ambito académico. Saber leer es
una de las habilidades prioritarias, dado que es la base del aprendizaje y
del acceso al conocimiento.

Estimo poder demostrar que el desempeno lector de nuestros jovenes
estudiantes es deficiente, tal vez debido a un insumo inadecuado de carac-
ter cultural donde la educacion no ha sido capaz de paliar siquiera ese dé-
ficit en la infraestructura intelectiva de los sujetos; carencias sin duda del
entorno y no atribuibles a disfunciones genéticas (Rondal y Serén, 1992).

El 99 % de la matricula que recién ha ingresado al Centro Univer-
sitario de Los Altos para cursar el semestre 2003—B no sélo es oriunda
de Jalisco, sino también ha realizado sus estudios previos en esta entidad
federativa, donde el sistema educativo formal presenta los indicadores ge-
nerales expuestos a continuacion.
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Jalisco: indicadores sobre educacion 2001—2002

Concepto Nacional (%)  Entidad (%) Lugar nacional
Preescolar

Atencion a la demanda 70.0 66.5 26
Primaria

Tasa de desercion 1.7 1.7 14
Tasa de reprobacion 5.6 4.3 19
Eficiencia terminal estimada 87.7 88.2 18
Secundaria

Tasa de absorcion 93.4 91.2 25
Tasa de desercion 7.3 10.2 3
Tasa de reprobacion 19.0 244 4
Eficiencia terminal estimada 77.1 69.9 31
Profesional media (técnica)

Tasa de absorcion 11.8 8.3 21
Tasa de desercion 23.6 18.9 22
Tasa de reprobacion 22.6 259 10
Eficiencia terminal estimada 48.7 61.4 5
Bachillerato

Tasa de absorcion 84.6 76.6 25
Tasa de desercion 15.9 17.9 13
Tasa de reprobacion 39.7 26.6 30
Eficiencia terminal estimada 29.8 60.6 14
Superior

Tasa de absorcion 87.2 76.9 21

Fuente: Presidencia de la Republica. Segundo Informe de Gobierno. Anexo Estadistico.

México, 2002.

El gobierno estatal gasta 48 de cada cien pesos presupuestados en sos-
tener el sistema supracitado y los resultados, como es posible colegir de la
tabla, son magros en lo general y de manera particular con relacion al ba-
chillerato, donde nuestra entidad denota un indice alto de reprobacion. En
2003, el gasto publico destinado a la educacion de los jaliscienses alcanz6
la cifra de 15,570 millones de pesos, equivalente al 47.8% del presupues-
to total, con la salvedad de que el 90% correspondi6 al pago de ndmina
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para los 75 mil empleados entre profesores, administrativos y personal de
apoyo, el 10% restante se invirtié en rubros como la construccién, mante-
nimiento y rehabilitacion de infraestructura, equipamiento, actualizacion
del personal, acceso a tecnologia, materiales pedagdgicos. El rezago es elo-
cuente.

Segun la Direccion de Estadistica perteneciente a la Secretaria de
Educacion Jalisco (SEJ, 2001), de cada 100 nifios que inician la primaria
concluyen 86; 75 ingresan a la secundaria y 52 la culminan; 43 se inscriben
a la educacion media superior para terminarla sélo 28; 19 acceden al nivel
superior y no se reporta el indice de titulacion. Ademas, el 50% de la po-
blacion estatal mayor de 15 anos es analfabeta. Es muy probable que los
guarismos anteriores den contexto al rendimiento lector de la poblacion en
general y del estudiantado en particular. Si a ello anadimos que el poten-
cial de lectura esté relacionado con factores como la disponibilidad de ma-
terial impreso y su difusion, el panorama resulta todavia mas dramatico.

Por ejemplo, en Jalisco prevalece una disimetria notoria con respecto
a la circulacion y consumo de documentos impresos sean libros, revistas
o periddicos. Ello se vincula con la concentracion poblacional en urbes,
pocas, cuya dindmica industrial y/o de servicios las diferencia de muchas
localidades rurales pequenas menos dotadas. Los acervos de conocimiento
y de informacion se compendian en su version escrita a la espera de ser
consultados, principalmente en los &mbitos de concentracion demogréfi-
ca superior donde los sujetos disponen de mayores y mejores elementos
documentales asi como de una oferta educativa formal diversificada y de
matricula creciente.

La cultura escrita en una sociedad dispone de instancias para alma-
cenar textos, mismos que se convierten en archivos para consulta; posee
ademas instituciones creadas a fin de utilizar documentos y generar situa-
ciones donde se les emplea de manera especializada y diversa; destina es-
pacios en los que conviven aprendices y capacitadores pudiendo valerse
de los textos ya existentes y producir nuevos; en €sos marcos surge un me-
talenguaje a efecto de pensar y referir la estructura y significado de tales
acervos (Olson, 1995).

Acorde con Maria Alicia Peredo (1999), el que se produzca material
escrito y haya un cimulo potencial de lectores no es suficiente para de-
sarrollar una cultura lectoescritural, se requiere ademas precisar la pro-
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duccion, circulacion y consumo especificos dentro de espacios concretos;
como en el resto del pais, la poblacion jalisciense destina interés mayor a
la television y la radio que a la lectura. Ademas el analfabetismo real o fun-
cional incide en el costo elevado de la atencion a la salud, en el desempleo
y en la recapacitacion de los trabajadores en cualquier lugar del mundo
(Kozol, 1985).

Un estudio de la situacion imperante en Jalisco a través de sus muni-
cipios, evidencia que la via privilegiada para estar al tanto de los sucesos
nacionales y mundiales es la television, cuya sefial cubre los 124 municipios
de la entidad, no asi la impresa, el software o la red informatica En la mi-
tad de los municipios, cabecera incluida, no circulan periddicos y en otro
25% tunicamente el o los locales (con tiraje muy menguado) pero no los
estatales o aquellos con presunta circulacion nacional. Internet y red elec-
tronica solo estan disponibles en las ciudades importantes de los municipio
mas grandes (Peredo, 1999).

Tocante a la disponibilidad de librerias, bibliotecas y rotativos, el estu-
dio mencionado sostiene que tal infraestructura se distribuye también de
manera a todas luces inequitativa, el area metropolitana de Guadalajara,
Ciudad Guzman, Lagos de Moreno y Puerto Vallarta destacan en ese as-
pecto —pero con mucho— la mencionada en primera instancia. Las zonas
sureste, norte y costa sur del Estado permanecen relativamente incomu-
nicadas por cuanto a caminos y carreteras se refiere, sin edicion alguna
de periddicos, carentes de librerias y con pocos servicios bibliotecarios,
surtidos apenas con algunos materiales escolares; huelga decir que son re-
giones marginadas con fuertes problemas de analfabetismo y bajo nivel
educativo formal. La ausencia de librerias alcanza al 80% del territorio
estatal, por ejemplo, aqui en Tepatitlan se inauguro la tnica vigente hacia
agosto del 2003.

Es un hecho que la prensa nacional no se ocupa del acaecer en las pe-
queias localidades, y los medios estatales muy poco. De modo correlativo,
las publicaciones locales ignoran los acontecimientos internacionales, del
pais y de Jalisco, sin dejar de mencionar los tirajes minimos. El fendmeno
centralista en materia de informacion reproduce el existente en otros ru-
bros como son el educativo, el demografico, la infraestructura de comuni-
cacion y de servicios en general, todos vinculados con el nivel de desarrollo
socioecondmico local.
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La investigadora Maria Alicia Peredo encontr6 ademas que en la ma-
yoria de las bibliotecas estatales el acervo es reducido, elemental, escolar
y con una asistencia de usuarios muy menor, lejos de constituirse como
una opcion ante la ausencia de librerias y el elevado costo de los productos
editoriales.

Los datos anteriores permiten colegir las dificultades para fomentar
los habitos de lectura y la comprension de la misma entre la poblacion
estudiantil, tarea encomendada a las diferentes autoridades gubernamen-
tales pero que involucra asi mismo a los padres de familia, aun cuando
muchos de ellos sean analfabetas.

Entre los factores que obstaculizan el acceso al buen desempeno lector
figuran las crisis econdmicas recurrentes padecidas por los mexicanos, los
salarios disminuidos, el bajo poder adquisitivo, el desempleo, los indices
deficientes de escolaridad, los problemas crecientes del sistema educativo,
el escaso capital cultural de padres y profesores (Arias, 1999). En uno de
sus trabajos mds conocidos, el socidlogo Pierre Bordieu manifestaba que
los usos de los bienes culturales depende de la manera como se distribuye
su oferta y opciones, o por la disponibilidad pecuniaria para adquirirlos,
pero también por la posesion de un capital cultural que permite consumir
la gama variada de opciones posibles. Las condiciones de vida diferen-
ciales generan gustos, practicas, apreciaciones distintas con respecto a los
productos culturales, pues la condiciones objetivas de existencia imponen
modos de valorar, jerarquizar, sentir y desear. Si ingresos econdmicos
iguales expresan consumos diferentes, estd interviniendo un principio de
seleccion: los gustos de /ujo atinentes a los grupos opulentos se oponen a
los gustos de necesidad propios de los estratos populares.

Afirmaba también el investigador galo la correlacion existente entre el
nivel de ingreso, por ejemplo, y la asistencia a los museos, entre la situacion
de clase y el éxito escolar, en sintesis, que el acceso a la cultura es privilegio
del estamento que dispone de més ingredientes para cultivarse. El acceso
a la cultura cientifica y estética es reducido, privilegio de quienes disponen
de los recursos econdmicos y simbolicos para desarrollar conocimiento y
sensibilidad, pues se requiere poseer los cddigos y el entrenamiento inte-
lectual tanto como perceptivo a efecto de poder decodificar y entender una
realidad compleja. Tales destrezas se incrementan tendencialmente —sos-
tiene el mismo autor— con la disponibilidad de insumos e infraestructura
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al propdsito, la acumulacion de capital cultural en las personas supone
comprension, acercamiento a ciertos objetos, manejo de los lenguajes, es-
tatus social, valores precisos y un gusto especifico (Bordieu, 1988).

El habito de la lectura es decisivo para la formacion de capital cultural
entre las personas, en agosto de 1998 se cumplieron 15 anos de la red jalis-
ciense de bibliotecas, la que disponia de 193 en los 124 municipios, siendo
las mejor acondicionadas aquellas en el &rea metropolitana tapatia merced
a sus acervos y a los servicios ofrecidos: conferencias, videoteca, visitas
guiadas, circulos de lectura, talleres y cuenta cuentos (Arias, 1999).

La escasez de bibliotecas y la asistencia a ellas mas por obligacion que
por disfrute, aunadas a la costumbre exigua de lectura hogarefa y escolar
evidencia el por qué los jovenes universitarios pueden arrostrar un déficit
marcado en su desempeno lector.

Con respecto al pais en su conjunto, tal vez el indicador contempora-
neo mas elocuente sea el de nuestra participacion dentro de la evaluacion
educativa correspondiente al ano 2000 realizada por la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (0cDE), en la cual ocupamos el
penultimo lugar tocante a los aspectos valorados: Comprension Lectora,
Matematicas y Ciencias, entre 32 paises. Las naciones con mejores resulta-
dos lograron que un 20% de sus estudiantes sometidos a la prueba se ubi-
caran en el nivel mas alto y 5% en el mas bajo, mientras apenas el 1% de
los jévenes mexicanos pudo llegar a los primeros lugares y 30% quedé en
el segmento inferior, peor atn el 16% qued6 como incapaz de comprender
mensajes escritos. En total fueron examinados 260 mil alumnos con edad
de 15 anos, cursando secundaria o bachillerato, de los que 4500 represen-
taron a nuestro pais (Aziz y otros, 2001).
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I
El marco de conceptos

1.1 Introduccion

La psicolingiiistica es una interdisciplina de cardcter experimental cuyo
objeto de conocimiento es el conjunto de factores implicados en la adquisi-
cion y uso del lenguaje articulado, que centra su interés en los aspectos del
procesamiento y expresion de la informacion en los sujetos, hasta el punto
de concebir a la mente humana como un camulo de procesos dedicados a
ello; finalmente, la lengua es una actividad psiquica que implica compren-
der y expresar las estructuras verbales (Garton y Pratt, 1991).

Las areas tradicionales de la pesquisa en psicolingiiistica han sido: a) la
comprension de la lengua oral y escrita; b) la produccion de la lengua oral
y escrita; ) la adquisicion y desarrollo del lenguaje verbal (particularmen-
te en ninos de 0 a 10 anos); d) la neuropsicologia del lenguaje articulado
(las disfunciones y trastornos de lectura, oralidad, escucha y escritura par-
ticularmente en infantes). El interés de mi trabajo aborda el primer rubro
con relacion a la lectura.

Al estudiar la comprension, el investigador puede modificar los insu-
mos y observar cudles son los cambios generados en el proceso a nivel del
producto; al abordar la produccion se tienen posibilidades menores de mo-
dificar el insumo, dado que éste no es un estimulo sensorial sino una idea
y por ende es complejo relacionar input y output dentro de la actividad,
lo anterior se ha manifestado al recoger muestras de habla espontdnea
tratando luego de reconstruir los procesos en juego (Lara, 2002; Almaraz,
2002; Plascencia, 2002). Una manera de evitar tal dificultad consiste en
reducir la espontaneidad del enunciador por medio de proponerle un texto
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sobre el cual expresarse o algtin otro estimulo estructurado, procedimien-
tos empleados en algunos estudios sobre lectoescritura (Hermosillo, 2002;
Martin, 2002; Becerra, 2002).

Esta pesquisa aborda el fendmeno de la comprension y por ende no
intenta poner en juego la capacidad productiva de los estudiantes exami-
nados sea oral o escrita, debido a ello el instrumental de prueba ha sido
estandarizado, con todas las consecuencias técnicas (e ideologicas) deriva-
das de tal decision. Al respecto, me explayaré cuando presente las pruebas
aplicadas.

Los modelos psicolingiiisticos han hecho la descripcion funcional de la
naturaleza verbal humana, mediante una sucesion de etapas que muestran
el desarrollo del procesamiento lingiiistico circunscrito a los infantes com-
prendidos entre 0y 10 afios, modelos muy apegados a una concepcion que
no rebasa la variable edad (Dale, 1999).

La teoria particular de este campo se enfrenta lo mismo a la diversidad
de posturas propias de las ciencias del lenguaje que a la de las ciencias
cognitivas o si se quiere de las variadas corrientes psicoldgicas, incapaces
por una razon u otra, de construir una teoria general del psiquismo acep-
tada universalmente y susceptible de incorporar todos los conocimientos
propios de la disciplina (Rodriguez Rossi, 2001).

Mi marco tedrico se forja, en su primer segmento, con las perspectivas
de base acerca de la adquisicion y desarrollo del lenguaje articulado en
la especie, como son la gramatica generativa (Chomsky), el andlisis de la
conducta (Skinner), el enfoque sociohistdrico (Vygotsky), la vision psico-
genética (Piaget) y la propuesta problémica o comunicacional (Bruner),
todos ellos ligados o al innatismo o al aprendizaje social por cuanto atafie
a la facultad humana del habla. Sin pontificar sobre sus planteamientos,
expondré de modo breve lo sustantivo de ellos y tomaré lo pertinente a
mis propositos, no me haré participe de los inacabados cuanto inacabables
debates suscitados al respecto: en todos parece haber un aporte parcial.

La segunda porcion del marco conceptual centra la atencion en las
posturas desde las cuales se ha intentado explicar la capacidad lectora y su
ensefanza/aprendizaje consecuentes, a saber, las propuestas fonica, global
y aquella que me he permitido denominar de dos pasos en ambientes de
aprendizaje; las dos primeras no exentas de un debate a ratos enconado y
con marcado tinte ideoldgico, del que s6lo entresacaré sus implicaciones
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tedricas y sus usos pedagogicos o andragdgicos, los que abonan a favor de
la tercera. Se completa el apartado segundo con una revision del papel
que juegan los profesores en el proceso y el problema lector en el nivel
universitario.

1.2 Teorias de base que explican la adquisicién y desarrollo
de la capacidad enunciativa

El trasfondo de las teorias acerca de la adquisicion y desarrollo de la
lengua nos remite a un polémica aneja entre las posturas innatistas y las del
aprendizaje. Seguin los primeros, la capacidad de percibir, pensar y articu-
lar signos tiene un origen genético, mientras los segundos apelan a la capa-
cidad de aprender dentro de un ambiente sociocultural que estimula o no
tal desarrollo. Pasemos revista a las propuestas que mas han trascendido.

1.2.1 Noam Chomsky es uno de los representantes mas conspicuos de la
tendencia nativista y uno de los lingtiistas mas influyentes en la segunda
mitad del siglo xx, para €l, el habla es un don bioldgico con el cual nacemos
los humanos y la experiencia es s6lo un insumo menor para su desarrollo,
con otras palabras, el avance lingiiistico de las personas depende de una
maduracion interna y no de una experiencia en contacto con el entorno
social. Los pequefnos obedecen a una programacion natural para adquirir a
corto plazo la lengua a la que se les exponga, tanto las declinaciones de los
signos como el orden sintagmatico correspondiente estan contenidos en la
mente/cerebro; el aprendizaje consiste en adaptar tales mecanismos gra-
maticales de cardcter filogenético, al vocabulario y a la sintaxis especifica
del idioma materno, el que en ultima instancia es tan s6lo modalidad de
una gramdtica comun a todas las lenguas. Por ende, los infantes son basi-
camente autonomos en cuanto a su acceso para desarrollar esta capacidad.
(Chomsky, 2002).

La cualidad enunciativa humana estd asociada a una organizacion
mental especifica, dependiente de una porcidon cerebral también parti-
cular. Especie e individuos poseemos un dispositivo para la adquisicion
del lenguaje articulado (Language Acquisition Device = LAD) susceptible
de recibir el estimulo lingiiistico y derivar reglas gramaticales de caracter
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universal. Si bien imperfecta, tal caja negra permite al nifo generar una
gramdtica con enunciados bien estructurados a mas de la forma como de-
ben utilizarse y comprenderse, de ahi que la propuesta de Chomsky sea
de naturaleza sintactica. El LAD permite captar la estructura superficial de
cualquier lengua natural a manera de un insumo y reconocer asimismo
su estructura profunda en virtud de la afinidad entre todas ellas, ya que
obedecen a un mismo modelo de origen innato. El producto del citado dis-
positivo son las reglas gramaticales de la lengua por las que el sujeto puede
generar articulaciones correctas y no erroneas Esta adquisicion formal de
la estructura sintactica permanece independiente de cualquier aprendizaje
o de interaccion social alguna, asi, el LAD es bdsicamente un mecanismo
de reconocimiento por el cual el infante puede detectar las regularidades
mas profundas en el plano superficial del idioma de su contexto propio. La
criatura es capaz de aplicar esos universales a la lengua del entorno incluso
expuesto solo a las expresiones mas degradadas de ella. Por tanto, la capa-
cidad verbal precede al pensamiento (Chomsky, 1974).

Uno de los argumentos enfilados contra la postura del lingtiista es-
tadounidense alude a que centro su estudio en la gramatica de la lengua
inglesa y por ende no puede generalizar los resultados, pero el investigador
estadounidense ha respondido que las diferencias gramaticales entre los
idiomas se dan en su estructura superficial y no en la profunda.

La competencia lingiiistica es la capacidad del hablante—oyente de
asociar sonidos y significados acordes con las reglas de su idioma, en con-
secuencia de poder valerse del lenguaje dentro del &mbito cotidiano; por su
parte, la performancia lingiiistica equivale a la actuacion de un hablante en
un espacio y tiempo determinados, donde intervienen lo mismo elementos
discursivos que extradiscursivos o del ambiente. La competencia lingiiistica
del nifo en tanto capacidad potencial es mas significativa que su ejecucion
o performancia concreta, ya que median factores como la posible atencion
deficiente del chico o su mala memoria, entre otros (Chomsky, 1989).

Asi el estimulo externo por si mismo virtualmente no incide en la ad-
quisicion de la lengua, segiin Chomsky debido a su pobreza y contingencia
manifiestas en las equivocaciones o hesitaciones comunes que no son base
para el aprendizaje, ademas esta libre de correcciones gramaticales en su
transcurrir cotidiano, esto es, el input normalmente no contiene evidencia
negativa o el conocimiento del que el sujeto pudiera valerse para colegir
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equivocaciones o aciertos. Cuando las personas hablamos nos interrumpi-
mos, cambiamos de idea, cometemos errores, aun asi, los nifios aprenden y
aplican las mismas estructuras para expresarse; el hecho es que los chicos
pueden construir enunciados —dice— tras escuchar apenas unos cuantos,
acceden pronto a las reglas (sintacticas) del lenguaje verbal.

En sintesis, para esta postura innatista la facultad de articular signos
corresponde de manera especifica al cerebro/mente humanos y es una ac-
tividad creadora distinguible de cualquier sistema de comunicacion atri-
buible a otros animales, pues nuestra capacidad de comprender y producir
enunciados claros y precisos es infinita uniendo sonidos y/o grafias con
significados. Heredamos una mente informada con todos los principios de
la gramatica universal (generativa) que impone reglas a todas las grama-
ticas particulares y no ha sido aprendida. La adquisicion y desarrollo del
lenguaje articulado es un producto bioldgico propio de nuestra especie,
distinguible de otras capacidades y procesos cognoscitivos; el organismo
humano contiene en el cddigo genético el potencial para tal efecto, ajeno
a la magnitud que alcance ese desarrollo, el que dependera de factores
externos al sujeto. Hasta aqui gloso a Noam Chomsky.

Las criticas al planteamiento vertido renglones antes no se hicieron
esperar.

Skinner le cuestiono ser un enfoque ajeno a cualquier manejo empirico
sistemético al no buscar datos fuera de la intuicion y de la fenomenologia;
lo acus6 de concebir al lenguaje articulado en una situacion de aislamiento
doble: propio de la especie y tnico en la especie; le recrimin6 considerar a
la capacidad de significacion como una habilidad especializada, conducida
por mecanismos particulares al margen de procesos cognitivos generales,
por ejemplo los relacionados con actividades no lingiiisticas; le espeto su
carencia de claridad con respecto a la adquisicion de reglas y pardmetros
lingiiisticos (Hernandez, 1984).

Jerome Bruner opiné contra el nativismo chomskyano que la adqui-
sicién de la lengua es un proceso claramente performativo y no de com-
petencia, a la que reconoce en efecto ser parte de la dotacion genética
de la especie, pero el crecimiento de esa aplicacion concreta esta ligada
a la capacidad de aprendizaje lingiiistico y no lingiiistico del sujeto, no a
una simple “maduracion” del mismo; considerd equivocada su teoria sobre
todo con respecto al citado LAD, al requerir éste de un estimulo inicial ex-
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terno para operar; manifestd dudas acerca de la posibilidad de explicar la
adquisicion de un segundo idioma desde tal enfoque (Bruner, 1983).

Jean Piaget destaco la existencia de un input cualitativo que afecta en
algiin modo el desarrollo en la adquisicion del lenguaje verbal, a partir
de la interaccion sujeto—objeto dentro de un contexto determinado y en
diferentes estadios de desarrollo etario del propio sujeto. Ademaés, repard
en el desinterés de Chomsky por el plano seméntico y la situacion social es-
pecifica donde se aprenden las primeras palabras (Rieber y Voyat,1983).

Los lingtiistas angloparlantes le objetaron la dificultad de discernir
entre los elementos pertenecientes a la gramatica “profunda” y aquellos
propios de la “superficial”’; a mds de no haber reconocido la dimension
diacrénica de un idioma, esto es, su evolucion; y haber ignorado el signifi-
cado del discurso dentro de sus condiciones de produccidn, circulacion y
consumo (Rieber y Voyat, 1983).

1.2.2 Por el contrario, desde la perspectiva de Burrhus Frederic Skinner, la
adquisicion y el desarrollo del lenguaje articulado son producto de cier-
tos habitos y aprendizajes, a su vez consecuencia de una interaccion con
el medio ambiente a través de un condicionamiento operante, seleccio-
nado por sus efectos ambientales e investigado por el analisis funcional.
Un evento del entorno o estimulo espontdneo provoca una respuesta asi-
mismo espontdnea en un organismo susceptible de aprender, tal respuesta
es seguida de otro evento semejante que la va entonces reforzando, si el
proceso ocurre varias veces mas el organismo asociard de manera virtual-
mente automatica la misma respuesta ante igual estimulo; asi, aquella se
torna condicionada. Este autor muestra interés en el estudio de la con-
ducta manifiesta, es decir en lo que el organismo hace; estudia como a
partir de las conductas de nacimiento —reflejos incondicionados— se
van formando otras nuevas via el condicionamiento, en ello consiste el
aprendizaje cuyos mecanismos son comunes a todas las especies, dentro
de una tendencia que va de lo simple a lo complejo por medio de asociar
los comportamientos aprendidos. Tal posibilidad es compartida por nifios y
adultos, el desarrollo se reduce a un proceso cuantitativo de formacion de
conductas que se van complejificando, pero a diferencia de Piaget como se
vera adelante, no hay estadios de evolucion (Skinner, 1985).
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El conocido investigador estadounidense generd una teoria acerca de
la adquisicion de la lengua en la que las expresiones lingtiisticas fungieron
como estimulos de reforzamiento a una respuesta (lingiiistica) condiciona-
da. Pero la capacidad enunciativa no debe estudiarse —sefiala— como un
elemento que los humanos adquieren o poseen, tampoco a manera de un
instrumento para comunicarse o externar ideas, tan s6lo puede abordarse
en tanto conducta verbal. Su peculiaridad es la de ser reforzada por sus
efectos con los interlocutores y luego en el mismo hablante; la conducta
verbal esta siempre mediada por otras personas y de alli su caracter social.
En oposicion clara a pensadores como Vygotsky y Bruner, rechaza conce-
bir al lenguaje articulado en sus usos funcionales: emitir signos, manifestar
ideas, compartir significados, expresar pensamientos, comunicarse; su es-
tatus como objeto de conocimiento se circunscribe a su talante conductual.
Asi, el lenguaje no es considerado un conjunto de signos para nombrar ob-
jetos, el significado de las palabras se investiga atendiendo a las variables
que posibilitan su expresion dentro de un ambito particular.

A edad temprana —sostiene— los pequenos imitan a los adultos en su
alrededor y desean manifestar sus deseos y necesidades, mas tarde pueden
asociar determinados sonidos a situaciones, objetos, personas, contextos y
acciones. Acceder al 1éxico y a las reglas gramaticales de su idioma se logra
por medio de un condicionamiento operante en el cual los adultos tienden
a recompensar la construccion correcta de los signos y enunciados, el enri-
quecimiento del vocabulario, el significado preciso de las palabras, la ade-
cuacion entre el nombre y lo nombrado, asi como a desaprobar los errores
correlativos. Desde los balbuceos hasta los primeros intentos por articular,
quienes conviven con el chiquillo lo refuerzan para emitir los sonidos méas
parecidos al habla adulta. Pruebas, errores, redundancias, correcciones,
aceptacion y desaprobacion son la materia prima para asimilar y estimular
la capacidad lingiiistica infantil. El proceso no entrafa complejidad algu-
na, solo involucra la habilidad para imitar a los demas y cierta autoridad
para recompensar las imitaciones adecuadas y corregir las equivocaciones
(Skinner, 1981).

La adquisicion de un idioma —anade— es s6lo un aprendizaje entre
otros posibles, sustentados todos en una teoria general del mismo, no es
mas sencillo ni complejo sino sélo diferente. De hecho, todos los aspectos
del comportamiento humano son aprendidos de este modo. Si hay algo
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innato es la motivacion del bebé para comunicarse, ello lo conduce a emitir
balbuceos, cuando alguno de esos sonidos es alentado por los mentores de
la criatura ésta tendera a repetirlo, no asi cuando carece de realimentacion;
el reforzamiento se torna selectivo y permite al nifio aprender. Para demos-
trar lo anterior, Skinner ejemplifica con el proceso para acceder al mane-
jo de un segundo idioma. El aprendizaje de la lengua materna y de otro
codigo lingiiistico siguen el mismo derrotero, el sujeto aprendiente recibe
el input de los hablantes dentro de un entorno y el reforzamiento positivo
de su repeticion e imitacion correctas, asi lo va adquiriendo con facilidad
relativa. Si hay similitud entre ambos idiomas (castellano—portugués) se
facilita la asimilacion de las estructuras gramaticales, caso contrario cuan-
do se trata de lenguas muy diferentes entre si (castellano—finlandés), esta
hipétesis fue llamada por el autor estadounidense de andlisis comparativo,
la que le sirvi6 para establecer que la diferencia entre dos idiomas permite
predecir posibles errores y acopiar informacion susceptible de utilizarse en
la ensenanza de una segunda lengua, pues aunado a los habitos esta el co-
nocimiento del idioma previo a manera de un facilitador o de un obstaculo
para asimilar otro (Kiymazarslan, 1997). Por cierto, el fenémeno tiene una
clara connotacion de carécter educativo tanto en el plano formal (escolari-
zada, planificada) como informal o esponténeo.

Tampoco la perspectiva expuesta recién escapo a las criticas mas severas.

Chomsky neg6 que hubiera evidencia empirica o algin argumento fa-
vorable a la idea de un input importante proveniente del entorno, por lo
tanto el mecanismo estimulo—respuesta perderia validez, mas atin cuando
no toma en cuenta los factores internos puestos en juego por el sujeto.
Tampoco hay pruebas fehacientes que abonen a favor de la simple imi-
tacion como mecanismo de aprendizaje. Por lo demas, desde este enfo-
que no es factible discernir por qué hay una semejanza en el desarrollo
lingiiistico de los nifios en lo general siendo su historia personal distinta
(Chomsky, 2001).

Bruner sefiala que incluso en ambientes poco propicios para aprender,
los pequenos han mostrado desarrollar habilidades de comunicacién con
la misma secuencia y en un lapso similar, evidenciando que las respues-
tas de los adultos a los balbuceos fortuitos de los infantes no afectan su
progreso y por ende podrian ser prescindibles. Los padres o tutores no
corrigen los errores gramaticales de los crios, 1o hacen con el significado
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que estan aprendiendo a expresar por cierto articulado en oraciones muy
rapidamente construidas; el mero reforzamiento no explica la velocidad,
precision y creatividad que manifiestan al emplear la lengua. Senales como
un “no” son comprendidas antes de manejar la palabra, esto sugiere que
sus balbuceos no son tan espontaneos y que entienden ciertos aspectos del
habla pero no son capaces de articular palabras hasta haber alcanzado un
cierto desarrollo fisico. La teoria de Skinner, segiin esta critica, no puede
explicar como es posible que el infante emita sonidos nunca antes escucha-
dos, lo cual ocurre con frecuencia. Parece haber elementos para demostrar
que las criaturas no expuestas al habla infantil, empleada por algunos adul-
tos con el objetivo didactico de ensefnarles a construir enunciados, logran
hacerlo sin ese insumo y también aprenden una gramatica compleja si bien
se tardan un poco mas. Considera riesgosa la propuesta de que todo tipo
de aprendizaje, lingiiistico o no, responda al mismo proceso vinculado con
la formacion de hébitos, pues los principios basicos asi como los paradig-
mas de investigacion no se derivaron de estudios especificos sobre el fe-
nomeno del lenguaje verbal sino del comportamiento humano en general.
Finalmente, el énfasis conductista en el aprendizaje de palabras y no de la
gramatica omite de lleno el nivel sintagmatico o combinatorio que posi-
bilita la generacion de enunciados nunca antes escuchados y por tanto no
imitables (Bruner, 1983) .

1.2.3 El aporte de Lev Vygotsky tocante a la teoria sobre la adquisicion del
lenguaje verbal se inscribe en sus investigaciones sobre el desarrollo psi-
quico de los nifos, este autor fue miembro conspicuo de una escuela que
aborda aspectos muy diversos de la historia bioldgica y cultural de nuestra
especie, adscripcion hoy sospechosamente olvidada, pues dicho enfoque
en materia psicolingiiistica se fundamenta en la evolucion filogenética,
social y ontologica del desarrollo de la especie humana, abordada por una
pléyade de investigadores contempordneos a este autor, quienes con €l
forjaron una teoria sociohistorica y cultural del desarrollo de las funciones
mentales superiores. Los estudios de Vygotsky acerca del comportamiento
conciente lo llevaron a detenerse en el papel jugado por la capacidad lin-
giiistica propia del ser humano. Su postura resalta la importancia de la inte-
raccion social por cuanto influye en el proceso de aprendizaje, haciendo
énfasis en el concepto de lenguaje compartido tanto por lo que atafie a la
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capacidad de habla como al pensamiento mismo, procesos ambos que van
de lo colectivo (lenguaje socializado) a lo individual (lenguaje egocéntrico)
atravesando etapas de relaciones con los demas, con el entorno y con uno
mismo; de lo global a lo multifuncional y hasta la diferenciacion perso-
nal. Hay un excitante externo para la accion del organismo, que genera un
proceso interno de transformacion en cada individuo llamado subjetivo o
psiquico; los estimulos més importantes son los sociales, la coordinacion
colectiva del comportamiento es la base de la conciencia. El estimulo arti-
culatorio es primero externo, donde el pequeiito recibe sonidos, palabras
y significados como basamentos iniciales de un lenguaje cuyo desarrollo se
ird gestando en contacto con tales medios exteriores; entre los tres y cinco
anos de edad, el chico acompana su accidn, sus intentos comunicativos y
la solucion real de problemas con un lenguaje egocéntrico, a manera de
una transicion hacia el nivel mas complejo que es el lenguaje interiorizado,
clave para las funciones de regulacion del sujeto con su medio circundante,
ya sabe pues de qué habla (Vygotsky, 1977).

Segun este autor, dos niveles de desarrollo determinan el proceso de
aprendizaje, uno es la egocentricidad y el otro es la interaccion. Es posible
observar, sefala, lo que un crio hace al estar solo a diferencia de lo que
hace cuando actiia junto a otros. En el primer caso permanece silencioso o
masculla algunas palabras o tararea alguna cancion (lenguaje egocéntrico
minimo); en la segunda prefiere ser mas explicito y platicar con los demés
mientras juega (lenguaje egocéntrico mayor). La diferencia entre ambas
situaciones la denominé zona de desarrollo proximo, referida a la distancia
entre un nivel de desarrollo orientado a la solucioén por si mismo de un
problema, y otro nivel de desarrollo potencial determinado por resolver un
problema en grupo de manera cooperativa o bajo la guia de alguien mas
capaz, en otros términos, hasta donde puede alguien avanzar con ayuda
de los demds. Lo primero que el nifio hace para asimilar conceptos es pre-
guntar a un adulto o al compafiero avezado y luego intentar actuar por si
mismo cotejando si quien lo orient6 tenia razon.

Dicho de otro modo, el infante se expone primero a la interaccion so-
cial que le permitira aplicar lo aprendido. El habla es influenciada por la
presencia de otras personas sin demérito de la base psicolinguistica de-
sarrollada por la especie tras millones de afios de evolucion; de hecho el
empleo de signos conduce al individuo a una estructura especifica de com-
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portamientos surgida del desarrollo bioldgico y aporta formas nuevas de
un proceso psicologico establecido culturalmente. Asume que el lenguaje
verbal es un factor central de evolucion vinculado no sélo con la facultad
de pensar sino con el conocimiento en su conjunto. Pensamiento y palabra
se unen para producir significantes y significados cada vez mas complejos.
Los lenguajes interno (mas semantico) y externo (mas fonético) se acriso-
lan sin dejar de regirse por sus propias leyes, uno partiendo del habla para
transformarse en pensamiento, otro transitando el camino contrario.

Al abordar el nexo entre pensamiento y lenguaje, Vygotsky plantea
que en el desarrollo infantil hay una etapa prelingiiistica del primero y
una fase preintelectual del segundo, ambos interactuando y en proceso de
evolucion dentro de un continuo pensamiento—palabra, palabra—pensa-
miento.

Segun el investigador soviético, la actividad psiquica de los animales
les sirve de plataforma para orientarse dentro de su entorno y se materiali-
za en las condiciones de vida propias de cada especie; las peculiaridades de
la vida humana deben buscarse en la forma sociohistorica de la actividad
vital, cuya relacion con el trabajo socialmente organizado, el empleo de
herramientas y el surgimiento del lenguaje articulado son elocuentes. Tal
forma de vida no se da entre los demas animales, el transito de la historia
sOlo natural de ellos a la historia también social de la humanidad implica
un paso cualitativo tan relevante como la transicion de la materia inanima-
da a la materia viva. Las raices del surgimiento de la conciencia humana
no es posible explicarlas recurriendo al dnima o a alguna porcion recondita
del cerebro, sino a las condiciones historicas objetivas de vida, por tanto,
los procesos psicoldgicos superiores como la capacidad de abstraccion, la
atencion voluntaria, la logicidad, la percepcion categorial, la formacion de
conceptos, la memoria inmediata, el pensamiento verbalizado, la inteli-
gencia emocional y el acto volitivo son de origen social, mediados por la
lengua y organizados en el sistema nervioso. Pensamiento y lenguaje arti-
culado estdn interrelacionados dialécticamente (Vygotsky, 1979).

Una operacion externa como el lenguaje egocéntrico se re—constru-
ye de manera paulatina pero constante, hasta volverse lenguaje interior;
igualmente un proceso interpersonal como la orden verbal de un adulto
a un nifo orientando su percepcidon y movimiento se va transformando
en intrapersonal. Ello ocurre con todas las funciones del desarrollo cultu-
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ral, las que transitan dos etapas: primero dentro del ambito social y més
tarde en el plano individual; es en la zona de desarrollo proximo donde la
imitacion y la instruccion permiten a la criatura avanzar en su formacion:
lo aprendido hoy en el colectivo, mafana lo podra hacer solo, sostiene
Vygotsky. Los signos juegan una funcion mediadora dentro del proceso de
internalizacion, ademads han servido para recordar, registrar, comunicar y
sido instrumentos dirigidos hacia el interior de los sujetos enriqueciendo
su contenido mental.

El empleo de signos por parte del nifio ha seguido una secuencia: con
ellos designa objetos, sujetos y acciones; los utiliza para hablar; gracias
a ellos arriba a la forma superior de simbolismo cuando al expresar su
oralidad, escuchar, leer o escribir percibe y construye significados. Corres-
ponde a la sociedad generar ambitos de alfabetizacion (andamiajes) donde
interlocucion, lectura y escritura se integran como parte de actividades sig-
nificativas (Vygotsky, 1984).

Hoy reivindicado, el autor ruso parece estar de moda. La critica ha
sido benévola y solo se le achaca haber ignorado los aspectos gramaticales
vinculadas con la adquisicion y desarrollo del lenguaje verbal, a cambio de
centrarse en los aspectos de la comunicacion y del significado. Su polémica
con Piaget obedece a que Vygotsky antepone el aprendizaje al desarrollo
entendido éste como estadio de maduracion, mientras el cientifico ginebri-
no cambia el orden de la diada como veremos mas adelante. Por supuesto
no faltan quienes lo denuestan por su filiacion marxista.

1.2.4 Jean Piaget parte de explicar el proceso de desarrollo humano referido
a la formacion de conocimientos, apunta que desde un principio las con-
ductas son complejas y se construyen de manera incesante en la interaccion
del sujeto con su medio ambiente, por lo tanto no son fijas sino mutables.
El nino atraviesa etapas signadas por el empleo de estructuras diversas, es
necesario elucidar los mecanismos internos que permiten organizar su acti-
vidad en cada estadio de desarrollo. El postulado central de su epistemolo-
gia genética es que la explicacion de todo fendmeno fisico, bioldgico, social
o psicoldgico debe buscarse y encontrarse en su propia génesis y no fuera de
ella. Toda teoria, concepto u objeto creado por la humanidad fue primero
una estrategia y una accion, por ende, para aprender bien es necesario com-
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prender bien, y para lograr esto es menester reconstruir el camino que ha
llevado desde la idea inicial hasta el producto final (Piaget, 1968).

Sus estudios sobre el desarrollo infantil le hicieron abordar el proble-
ma que me ocupa. El bidlogo y psicologo suizo enfoca al lenguaje verbal
como parte del proceso humano de aprendizaje en general, no niega validez
a la capacidad bioldgica de la especie por articular signos, pero no ubica o
precisa un dispositivo especifico para el efecto. Reconoce que la adquisicion
es resultado del nexo entre factores externos de interaccion social y etapas
del desarrollo intelectual: 1) el periodo sensorio motriz entre los 0y 2 afos
de edad, para entender el entorno; 2) el periodo preoperacional que va de
los 2 a los 7 anos, a fin de comprender signos; 3) el periodo operacional
concreto entre los 7y 11 afios, conducente a desarrollar habilidades y utili-
zacion plena de la lengua; 4) el periodo de operaciones formales, de los 11
en adelante para manejar la abstraccion. Concede gran relevancia a la etapa
pre—lingiiistica (0 a 1 afo de edad) ya que es determinante en el desarrollo
de la inteligencia sensorio motora cuando el nifio se forma un significado de
su identidad fisica dentro del medio circundante (Piaget, 1965).

De acuerdo con su vision general del desarrollo, éste descansa en los
cambios cualitativos de la inteligencia, la que se expresa en la adquisicion
de estructuras y procesos generales cada vez mas complejos que inciden en
un avance de las habilidades cognoscitivas: organizacién y acomodacion
(Piaget, 1978).

El sujeto puede acceder a un conocimiento y a una destreza cuando
ha alcanzado cierta maduracion etaria, pues el aprendizaje sigue al de-
sarrollo. Hace énfasis en la relevancia del significado, del conocimiento
y de la comprension, pues el primero de ellos es la materia prima de los
dos siguientes, en la medida en que se trata de un proceso significativo
por el cual se relacionan nuevos eventos 0 aspectos a otros ya existentes,
se enriquece lo ya sabido con nuevas representaciones que guiaran una
performancia posterior. El lenguaje articulado es una manifestacion del
pensamiento conceptual que se construye a medida que el crio evoluciona,
como una forma peculiar de la funcion simbdlica que facilitard su adquisi-
cion, asi, la capacidad enunciativa es posterior al pensamiento y contribuye
a su transformacion tendiendo a lograr un equilibrio.

Las operaciones intelectuales son producto de la accion y no de la len-
gua, por ejemplo, operaciones concretas como la clasificacion y la seria-

29



cién son actos antes que funciones del pensamiento y previas a su codifi-
cacion verbal, por ende no es el lenguaje el origen de su formacion. Las
operaciones formales no son realizadas via la capacidad enunciativa pues
las caracteriza su agrupamiento en sistemas o estructuras de conjunto, las
que ocurren en el dmbito de las operaciones concretas yendo de lo simple
a lo complejo en términos de un incremento en la cantidad y calidad de
combinaciones, que se producen en los planos verbal y no verbal.

Tocante a la adquisicion de la lengua, cada nueva representacion des-
cansa en una gramatica aprendida en el momento adecuado, que contiene
procedimientos para seleccionar el 1€xico pertinente, las reglas sintacticas y
las convenciones pragmaticas para el uso concreto en un ambito preciso.

Piaget no acepta la existencia de conocimiento innato alguno que pu-
diera contribuir a desarrollar la capacidad verbal, cuyo origen se remonta a
la inteligencia propia del periodo sensorio motor (0 a 2 afios) asociada con
la capacidad de representacion semiotica, y expresa en juego simbolico,
imitacion diferida y lenguaje figurado. Los prerrequisitos para la adquisi-
cién verbal son la coordinacion e internalizaciOn progresivas de sistemas
de actividad sensorio motriz (Piaget, 1968).

Para el caso de la lengua materna, los infantes no requieren demasiadas
propuestas deductivas de caracter gramatical, el contacto con sus padres o
tutores es suficiente (a diferencia de Vygotsky, el lenguaje egocéntrico no
tiene importancia), habida cuenta de que aprender la lengua, afirma, debe
ser en la forma mas directa posible para poder dominarla y posteriormente
reflexionar sobre ella para deducir la gramatica.

En sintesis, destaca lo universal de la facultad cognoscitiva en la especie
y pondera al contexto como menos relevante en los cambios cualitativos de
la cognicidn; el chiquillo construye activamente conocimiento y lengua por
etapas vinculadas con la edad. Hay un proceso evolutivo que transcurre de
lo individual (lenguaje egocéntrico) a lo colectivo (lenguaje socializado).

Chomsky hizo notar, contra la postura de Piaget, que no pudo explicar
las reglas especificas (naturales) que rigen la gramética ni pudo demostrar
que la facultad del habla obedeciera a un grado mayor de inteligencia rela-
cionado con la edad (Rieber y Voyat, 1983).

Algunos neurolingiiistas han argumentado que en muchos casos no hay
nexos entre el déficit cognoscitivo y la capacidad de hablar, sobre todo en
lo referente a la hidrocefalia y a la spina bifida, donde pueden coexistir se-
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veros dafos intelectuales sin demérito de manejar el lenguaje verbal (Kar-
miloff, 1992), asimismo hay indicios de que el desarrollo sensorio motor no
es precursor de la habilidad enunciativa y que la funcionalidad simbolica se
presenta ya a los seis meses de edad (Orlansky y Bonvillian, 1985).

1.2.5 Se pregunta Jerome Bruner como es posible que los pequenos, mas
alla de un espléndido sistema nervioso, manejen la lengua de manera tan
rauda y poco esforzada. Tal fendmeno no sélo cuestiona a la psicologia,
también es una espina clavada en el dmbito de la lingiiistica, una especie
de puesta a prueba para las teorias sobre la mente, y una gran empresa
para esa porcion de la antropologia y de la sociologia que concierne a la
trascendencia de la cultura.

Una premisa central de su propuesta es que para volverse un miem-
bro de la comunidad hablante se requiere aprender no sélo la lengua sino
acerca de ella como un sistema bien constituido por expresiones normadas
sobre la realidad, y lo que es posible hacer con las palabras.

Contempla tres facetas que deben analizarse para explicar el acceso al
lenguaje articulado: a) la sintactica se interesa en el problema acerca de
la capacidad para codificar expresiones correctas de acuerdo con reglas;
b) a la semantica le concierne el nexo entre los signos y los referentes de-
signados por ellos (reales o figurados); c) la pragmaética tiene que ver con
la manera como utilizamos expresiones correctas para afectar a los demas
(comunicarnos). Si en el mundo cotidiano hubiera de precisarse el orden
de aplicacion practica de dichas facetas, se iria de la tercera a la primera
pasando por la segunda, pero lo crucial en cuanto a la adquisicion de la fa-
cultad hablante es la interdependencia entre enunciados, referentes/signi-
ficados y convenciones de uso, asi, la sintaxis, la seméntica y la pragmatica
no se derivan una de otra, cada cual ayuda y enriquece el dominio de las
demas (Bruner, 1984).

El idioma se aprende utilizindolo dentro de ciertos formatos, donde
interactiian principalmente la madre y el nifio. Su investigacion centro el
interés en dos funciones claves realizadas por los hablantes: sesialar y so-
licitar, desde una etapa pre—lingiiistica hasta el momento de ingresar de
lleno a la interlocucion ordinaria. Sus hallazgos le permiten afirmar que
las criaturas se las ingenian para comunicarse mucho antes de tener algin
dominio en los aspectos sintdctico y semantico, es decir, el ejercicio prag-
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matico provee los elementos para ir comprendiendo el caracter formal de
la lengua (Bruner, 1991).

La diferencia capital entre las aproximaciones semantica y sintdctica,
es que la primera propone un trabajo previo de aprendizaje sobre la rea-
lidad antes de acceder el infante al habla, pero ello no ocurre al margen
de un dispositivo (filogenético) que permita procesar el input mas alla de
meros estimulos inductivos como los sugeridos por Skinner. Si bien es cier-
to que el enfoque semantico no permite explicar como las criaturas pue-
den enmarcar su experiencia de vida mediante las expresiones verbales
adecuadas, por lo menos incorpora al andlisis sus acciones no lingiiisticas
como materia prima referencial para volverlas discurso (conceptos seman-
ticos derivados de actos). Al investigar la adquisicion de significados pre—
lingiiisticos y lingiiisticos para pedir algo, encontré que estas solicitudes
dependen de la manera como los chiquillos entienden los actos, como la
accion les procura formatos para organizar sus conceptos de modo secuen-
cial siguiendo un orden de enunciacion.

Para Bruner el modelo sintactico ve al sujeto como un mero consu-
midor de input lingiiistico; el modelo semdntico lo ubica a manera de un
ser solitario dedicado a resolver problemas del entorno por medio de sus
actos, luego generalizando éstos en su conducta verbal; el modelo prag-
matico si nos permite acercarnos al tema del contexto social propio del
ingreso al habla, afirma. La pragmatica estudia el modo como el discurso
acompana la actividad social simbolizada en los verbos, no algo méas que
un instrumento para hacer cosas cony a las personas en ciertos ambientes
compartidos. De hecho, el discurso presupone un compromiso recipro-
co entre interlocutores al menos en tres aspectos: a) un acervo comun de
convenciones para determinar la intencionalidad del emisor y la reaccion
del receptor; b) ciertas bases compartidas para valerse de las posibilida-
des deicticas del contexto espacial, temporal e interpersonal; ¢) medios
para acordar y compartir suposiciones. Los tres elementos dan al discurso
orientaciones pretéritas, actuales y futuras (Bruner, 1991).

Citando a Searle y a su concepto de actos de habla, le parece que éstos
son mas plausibles en tanto aprendizaje lingiiistico de los pequenos que
el aprendizaje sintactico y semantico, pues los susodichos actos de habla
solo se entienden o no. A través de ellos, el nifio se las arregla bien para
poner en claro sus intenciones, por lo demds, a mama le preocupa ensenar
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al nifno cuando, cémo, donde construir y emplear expresiones adecuadas
mads alla de correcciones sintacticas y de significado. Bruner, desde esta
perspectiva pragmatica comunicacional, asume como decisivo el papel del
tutor, el énfasis en las convenciones y presupuestos compartidos implica
un compromiso del adulto como socio y no a manera de un simple modelo
(Bruner, 1983).

Junto a un recurso bioldgico propio de la especie, es necesaria la pre-
sencia de un sistema de apoyo social para la adquisicion del habla, a este
segundo le denomina LASS (Language Acquisition Support System), que
facilita al futuro usuario de la lengua acceder con las menores dificultades
posibles a su aprendizaje, dentro de un marco preparado de antemano du-
rante muchas generaciones. Un insumo clave de tal ambito lo es el habla
infantil, manera tipica como los padres interpelan a los pequefios, signa-
da por la lentitud, cortedad, redundancia, simplicidad y ubicacion en el
tiempo presente; tal modalidad comunicativa permite al nino conocer su
idioma en un contexto de actividad conjunta, de ensefianza y aprendizaje.
El colofon es que los infantes adquieren la capacidad lingiiistica en el 4m-
bito de la interaccion social, la que ha sido arreglada artificialmente para
el acceso sencillo del sujeto de acuerdo con su nivel de desarrollo. A todo
LAD corresponde un LASS (Bruner, 1972).

La critica hecha al autor estadounidense es parecida a la cosechada
por Vygotsky, el hincapié en la comunicacion con poco interés hacia los
aspectos gramaticales, es decir, al manejo dedntico del codigo.

1.3 Comentarios al apartado

Para un diletante como quien esto escribe es facil caer en la tentacion del
eclecticismo, de acrisolar lo no mezclable, el recorrido conceptual recién
terminado me deja la sensacion de que en el proceso por aprender el habla
los planteamientos revisados tienen sus debilidades y fortalezas respectivas.
Para mi es indudable la existencia de una infraestructura organica desarro-
llada por la especie humana luego de una prolongada historia biologica
y mucho maés corta sociocultural, para acceder a la lengua. Hay criaturas
virtualmente aisladas en rancherias y selvas, al cuidado de la abuela anal-
fabeta cuyo acervo lingiiistico se percibe limitado, y en cambio el chiquillo

33



muestra un desempefio verbal rico. Chomsky, de algin modo, pareciera
tener razon.

Pocos dudarian del papel relevante jugado por la imitacion del pequefno
con respecto al adulto en el proceso de poder articular signos, al principio
repitiendo de manera mecénica los sonidos y paulatinamente asociandolos
con objetos, sujetos, deseos, acciones, ideas; y qué decir del reforzamiento
como medio parcial de aprendizaje por lo menos a niveles lexical y proso-
dico. Tal vez Skinner no estuviera totalmente equivocado.

El nexo entre la adquisicion lingiiistica y el desarrollo de otras capa-
cidades intelectuales en los infantes parece claro; si bien las estructuras
gramaticales no estan presentes en las primeras expresiones de cardcter
verbal, se van desenvolviendo de modo paulatino, progresivo, como efecto
de habilidades cognoscitivas previas y apoyo para el avance de otras. No
es dificil aceptar con Piaget, que en ciertos aspectos el aprendizaje siga
al desarrollo o, con otras palabras, que cada patrén o estadio particular
de habla aparece cuando el chico adquiere el concepto en que se basa;
la habilidad de pergefar una idea puede ser anterior a la capacidad de
expresarla.

¢Es negable que la interaccion social influye en los variados proce-
sos de aprendizaje, entre otros el del manejo signico articulado? El sujeto
avanza con el cobijo de los otros, por medio de la cooperacion del grupo o
bajo la batuta de alguien més apto, dentro siempre de condiciones histori-
cas precisas de vida y de una cierta evolucion de la especie; lo asimilado en
el colectivo hoy, manana lo aplicamos y adaptamos solos. No es desdefa-
ble este planteamiento de Vygotsky, mas atin, que para determinadas face-
tas de la vida el aprendizaje estimule al desarrollo, acorde con un camino
opuesto al de Piaget.

Las criaturas se comunican, se dan a entender primero y luego se in-
troducen al orden gramatical, junto a la disposicidon neuroldgica hay un
sistema de apoyo social intencionado para poder adquirir la lengua, uno de
cuyos mejores y mas efectivos formatos lo es el habla infantil del adulto ha-
cia el vastago. Asi, segiin Bruner, es tan relevante el papel del tutor como
del gene. Propuesta también aceptable.

Ninguno de los paradigmas recién expuestos ha dicho la dltima pala-
bra ni pudo escapar a la critica. El fendmeno abordado es complejo y su
explicacion parece estar en ciernes, lo cierto es que ninguna ha sido capaz

34



de aportar una version satisfactoria al conjunto de facetas involucradas
en el proceso. Ignoro si sera posible una version univoca aceptada por to-
dos, situacion no acaecida con referencia a fendmenos diversos abordados
por las ciencias del lenguaje o las ciencias sociales o en cierta medida las
naturales, version tal vez distinta a lo aqui expuesto o intentando algunas
sintesis a partir de lo revisado. Por lo pronto, los enfoques someramente
descritos son sugerentes e invitan a proseguir indagando para conocer la
intervencion precisa de cada elemento en materia de adquirir la facultad
de articular signos. Todo parece indicar que la especie humana posee una
capacidad innata lograda tras millones de afnos de historia bioldgica para
aprender el lenguaje verbal, pero que €ste se potenciara si hay un entorno
social que ofrezca a los sujetos el input lingiiistico e intelectual idoneos al
propésito de que puedan ellos, activamente, desarrollar de manera progre-
siva tal aptitud.

1.4 Teorias y métodos acerca de la lectura y su enseiianza/aprendizaje
1.4.1 Introduccion

Introduzco el apartado intentando ilustrar algunas causas por las cuales
ha cobrado cada vez mayor vigencia la reflexion acerca del acceso al des-
empeno lector en la sociedad humana contemporanea, fendmeno que ha
incentivado investigaciones diversas y puntos de vista no sélo divergentes
sino hasta antagdnicos.

El alcalde de Boston anunci6 en 1995 el inicio de una campaifia con du-
racion de diez anos para lograr que los nifos alcanzaran el nivel de lectura
consecuente al concluir el tercer ano de la educacion primaria, el programa
involucraba escuelas publicas, bibliotecas, centros de salud, monitoreos es-
pecializados, grupos voluntarios, universidades, empresas y padres de fa-
milia en un esfuerzo sin precedentes. Seis anos después, se implementaba
un programa destinado a los estudiantes de secundaria que, en lo general,
denotaban un desempeno lector por debajo de los estandares contempla-
dos para el egreso de tal ciclo educativo. Las cifras eran elocuentes: de los
14,360 alumnos matriculados en las 18 escuelas secundarias distritales, el
29% del noveno gradoy el 57% del onceavo fueron calificados por debajo
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del nivel basico de lectura luego de habérseles aplicado el examen estan-
darizado Stanford 9, peor resultado obtuvieron los educandos del décimo
grado, quienes fueron sometidos al Massachussets Comprehensive Assess-
ment System Test, pues el 74% lo reprobaron e incluso un 34% lo hizo con
el segmento especifico de lengua inglesa, todo parece indicar que la cam-
pana implementada desde 1995 fallo, situacion semejante a la reportada
por el sistema Miami—Dade de escuelas publicas y el Stone Mountain, de
Georgia (Blumenfeld, 2001).

Pruebas sobre rendimiento lector efectuadas en Jamaica, Chile, Cos-
ta Rica, Colombia, Brasil y México indican que la mitad de los estudian-
tes cursando el cuarto grado de primaria no entienden lo que deletrean,
problema vinculado a la reprobacion—repeticion de ciclos; asi mismo, los
puntajes obtenidos en las pruebas estandarizadas de aprovechamiento de
la educacion basica senalan que las escuelas de perfil socioecondmico bajo
presentan promedios entre un 30% y un 50% menores a las de niveles altos
(Schiefelbein y Merkx, 1993).

El 5 de diciembre del 2001, el diario canadiense The Globe and Mail
festejaba el segundo sitio logrado por los adolescentes de ese pais, solo
atras de los finlandeses, en el examen de lectura aplicado por la Organiza-
ciéon de Cooperacion y Desarrollo Econdmico (ocpEg) a 250,000 estudiantes
quinceaneros de 32 naciones, mas aun, porque los chicos de la Provincia
de Alberta habian superado, en términos no agregados, a los propios fin-
landeses triunfadores como pais. Decia el reportero: “Se comunicardn con
palabras monosilabicas o tropezardn oralmente durante sus conversacio-
nes, pero los y las 30 mil adolescentes examinados del Canada se pueden
considerar entre los mas alfabetizados del orbe”. La nota ahade que si bien
las provincias atlanticas canadienses (Nueva Brunswick, Nueva Escocia,
Terranova, Labrador e Isla del Principe Eduardo) resultaron menos exi-
tosas, superaron todas el lugar 24 de sus pares estadounidenses. Termina
afirmando que el nivel de alfabetismo es un parametro importante de la
habilidad nacional para desarrollar una fuerza de trabajo competitiva a
escala global, y que el 99% de la poblacion finlandesa ha sido alfabetizada
(Honey, 2001).

Una agencia noticiosa informaba del desencanto entre espafnoles (sitio
28) e italianos (lugar 30) producto del bajo rendimiento lector de su estu-
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diantado, visto como desastroso, en el mismo examen de la ocpe (Europa
Press, 2001).

Un boletin de prensa universitaria sefiala que la mitad de los 6,294 j6-
venes recién ingresados a la Universidad Nacional del Litoral, Argentina,
mostraron “serias dificultades en la lectura y la comprension de textos”,
segun estudio realizado por investigadores de esa institucion educativa que
tildaron de “alarmante, grave y preocupante” tal problema. Los especia-
listas detectaron dificultades en la realizacion de una lectura reflexiva y
atenta, falencias en la identificacion y comprension de conceptos centrales
y serios inconvenientes de ubicaciOn e interpretacion temporal y espacial
dentro de un marco histérico general, reconocieron ademas, su carencia
de estrategias para abordar un texto, la costumbre inveterada de no leer,
incapacidad de sintesis, abstraccion, expresion y comprension. Al decir de
los propios académicos, ello se inscribe en el contexto de un pais, Argen-
tina, donde el 36% de la poblacion no lee siquiera un libro al ano, el 71%
no concurre a biblioteca alguna y el 78% mira la television a diario, acorde
con la Encuesta Nacional de Lectura efectuada por el Ministerio de Edu-
cacion (Ercolano, 2002).

Refiere una investigadora cubana, que la experiencia profesional dia-
ria de los docentes universitarios de la isla sefiala las serias dificultades
que presentan sus estudiantes para comprender textos, por ende se tra-
ta de proponer soluciones viables a problema tan acuciante, lo mismo en
los aspectos sintacticos referidos a cualquier escrito, que a los semanticos
centrados en la experiencia previa del sujeto; més que teorizar se trata de
emprender acciones concretas (Rivera, 2001).

Dos investigadores brasilenios indagaron el nivel de comprension lec-
tora de textos cientificos bédsicos y las estrategias puestas en juego para la
lectura, por parte de jovenes alumnos cursando la carrera de psicologia,
113 en primer afio y 65 de cuarto; el promedio de aciertos lleg6 a 46/100
para los primeros y a 53/100 para los segundos, muy por debajo del poten-
cial requerido a fin de concluir los estudios (Santos y Vendramini, 2000).

Datos de la ungesco indican que hay alrededor de 960 millones de anal-
fabetos en el mundo, de los cuales el 66% son mujeres; ademéas 100 millo-
nes de nifnos sin posibilidad de ingreso a la educacion elemental (Ferreiro,
1996).
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Producto de una pesquisa realizada entre nifos y jévenes escolares del
Distrito Federal, sali6 a relucir la importancia que conceden a la lectura
para el aprendizaje de los contenidos propios de sus materias, incluso de-
clararon gustar de ella porque les ayudaba a mejorar su desempeno aca-
démico o por introducirlos a temas nuevos e interesantes; sin embargo,
al preguntarseles qué libros habian leido durante el afio, se limitaron a
mencionar aquellos obligatorios para sus cursos sin recordar siquiera el
titulo ni el autor. Para la mayor parte de los infantes encuestados, ver la
television forma parte importante de su rutina cotidiana, mas de la mitad
afirm¢ hacerlo un promedio de tres horas diarias (Silva, 1999).

Investigadores educativos del mvss, aplicaron un examen de lectura cri-
tica a 26 profesores de diferentes disciplinas que asistian como alumnos al
Centro de Investigacion Educativa y Formacion Docente—Sur de dicha
institucion en el Distrito Federal. Fue posible integrar dos grupos de tre-
ce miembros, uno con médicos y otro de talante multidisciplinario, para
estimar su aptitud hacia la lectura critica de materiales tedricos sobre so-
ciologia educativa (fragmentos conceptuales de Rousseau, Dewey, Freire
y Latapi), de acuerdo con dos indicadores: comprension o capacidad para
entender las ideas explicitas en un texto; e inferpretacion o capacidad de
reconocer y destacar lo implicito de un escrito relevante para la critica.
El desempeno mostro a seis participantes con puntaje entre 57y 75 sobre
cien, a catorce entre 38 y 56 sobre cien, a cinco con un puntaje entre 19y 37
sobre cien, y a una persona por debajo de este ultimo nivel (Pérez, 2002).

Acorde con Margarita Gomez Palacio, Coordinadora General del Pro-
grama Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura, la de-
finicion misma del acto de leer hasta mediados de los setentas en México
estuvo centrada en el mero desciframiento y no en la comprension; hacia
1974 el criterio cambi6 para hacer énfasis en el segundo aspecto destina-
do a frenar el indice creciente de reprobacion entre los educandos de la
primaria, atribuido a su elocuente déficit lectoescritural con respecto al
nivel formal de estudios. Anadidé que los ninos de 5°y 6° tienen capacidad
lectora defectuosa, no saben redactar ni expresarse oralmente de manera
correcta y por ende no tendran la solvencia requerida para continuar es-
tudiando. Mads aun, asentd que cuando fue rectora de la Universidad de
las Américas —prestigiada institucion educativa de caracter privado— le
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impresiono el nivel tan deficiente de comprension lectora por parte de los
aspirantes a licenciatura (Gémez Palacio, 1999).

Uno de los graves problemas en América Latina con respecto a la edu-
cacion es el de los alumnos repetidores, sobre todo los del primero de
primaria, cada ano el 40% debe repetir merced a carencias lectoras y de
escritura. En 1993, de los 16.5 millones de nifos inscritos en este nivel, 7
millones reprobaron el paso a segundo; de los 12 millones matriculados en
segundo, 4 millones se estancaron; de los 11 millones en tercero, 3 millo-
nes fueron repetidores, la mayoria crios provenientes de sectores rurales
y urbanos marginales. La region gasté 3,500 millones de ddlares ese afo
para financiar a quienes debieron re—cursar cualquier grado de primaria
(Schiefelbein y Merkx, 1993).

(Qué formacion, experiencia y dedicacion tuvieron los profesores de
las escuelas por las que transitaron miles de alumnos que hoy no saben leer
ni escribir, tras seis y nueve afos de asistir a las aulas? Pregunta inquie-
tante que incorpora de lleno en el problema a los mentores, muchos de
los cuales no estan por arriba del desempeno observable en sus discipulos
(Rodriguez y Dubois, 1986; Silva, 1999).

Segun estimaciones de la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNEsco), la poblacién adulta que no
sabra leer ni escribir sera de 830 millones de personas en el orbe hacia el
2010, uno de cada seis individuos mayores de 20 afios. En un estudio reali-
zado por este organismo mundial para impulsar el Decenio de las Naciones
Unidas en pro de la alfabetizacion (2003—2012), sostiene que las mujeres
pobres representan dos tercios de los analfabetas a escala mundial, mien-
tras el 60% de los nifios marginados no asisten a la escuela. Sin embargo, a
la UNEsco no solo le preocupa el analfabetismo real sino también el funcio-
nal, asociado éste a los bajos estandares de la educacion formal e informal
tanto en paises periféricos como centrales, donde los sujetos que apren-
dieron alguna vez a leer y a escribir no aplican tal conocimiento de manera
activa o significativa. Al celebrar el Dia Internacional de la Alfabetizacion
(08/09/2003), el director general de la unesco, Koichiro Matsuura, indic
que practicamente en todo el mundo se estd percibiendo que los indices
de escolaridad no corresponden con los niveles reales de alfabetizacion
debido a métodos de ensenanza—aprendizaje cada vez mas superficiales
(unEsco, 2003).
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Ejemplos entresacados de una miriada posible y reveladores de un fe-
nomeno que incluye sujetos particulares, instituciones, ciudades, regiones,
paises, continentes y el mundo entero —sin importar las ideologias politi-
cas ni la disponibilidad de los recursos sociales— como fuentes a ser con-
sultadas en torno a un problema hoy denominador comun: la deficiencia
lectora.

La capacidad para comprender y emplear el lenguaje verbal contintia
siendo un enigma cientifico a la vez que un ingrediente cardinal de la in-
teligencia humana, entrafia ademas un comportamiento cognoscitivo com-
plejo y todavia insuficientemente teorizado. Ello sin demérito de haber
sido abordado desde perspectivas diversas como la fisiologia (del ojo y del
cerebro), la psicologia (aspectos cognitivos, de motivacion y perceptuales),
el lingiiistico (manejo del lenguaje articulado), el sociocultural (principal-
mente la comunicacion y la significacion), e interdisciplinas cual la neu-
ropsicolingiiistica (adquisicion y desarrollo de la capacidad verbal y sus
disfunciones emocionales u orgénicas).

Los especialistas parecen coincidir en reconocer a la lectura como una
cualidad exclusiva de nuestra especie, que toma como insumo cualquier
escrito vertido en un lenguaje natural (narrativo, descriptivo, informati-
vo, expositivo o explicativo, argumentativo, poético, coloquial) cuyos co6-
digos en tanto idioma y en tanto tema o referente (aquello de lo que se
habla o enuncia) son relativamente conocidos por el lector, quien genera
como producto la comprension o arribo al significado de ese mismo texto,
habiendo trasladado cierta informacion desde los ojos hasta el cerebro.
Sugieren aclarar el sentido de tal comprension: en qué consiste, cOmo se
representa, con qué proposito y como es utilizada, también la manera de
valorérsele. Junto a ello consideran relevante preguntar sobre la natura-
leza de dicha capacidad: como se lleva a efecto, cudles son sus elementos
constituyentes, y de qué manera los investigadores podrian explicarla; en
rigor, cualquier aproximacion tedrica al acto de leer deberia reparar lo
mismo en un resultado demostrable (haber comprendido las ideas expli-
citas en un texto, identificar un significado) que en el proceso complejo
conducente a ese fin. Sostienen que dar razon de la lectura implica decir
como el lector es capaz de entender el escrito frente a sus ojos e inteligen-
cia, dar cuenta de la manera como interpreto lo alli contenido en términos
coherentes, qué papel juegan en este proceso el mensaje redactado y el
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propio lector, si bien investigaciones recientes parecen demostrar que el
canal utilizado para presentar un texto escrito también incide en el acto
de comprender, por ejemplo entre jovenes que en la Universidad de Ohio
leyeron el mismo documento en la pantalla de una computadora y luego
impreso, encontrando més sencillo y confiable lo segundo con respecto a
lo primero (Murphy y otros, 2000).

Con mayor o menor énfasis concuerdan en que el acto de leer no con-
siste s6lo en identificar un conjunto de grafias que se pronuncian correc-
tamente (decodificar), sino también comprender el mensaje a través de
ellas expresado, de recrear el sentido total del texto, lo que implica pre-
cisar la idea o ideas centrales del autor y la estructura del propio mensa-
je. Es, como sefialan Ofelia Contreras y Patricia Covarrubias (1999), una
accion intelectual mas complicada de lo que parece, pues demanda que
nuestro sistema cognoscitivo discrimine grafias, traduzca éstas en sonidos
(implicitos o explicitos), construya una representacion fonoldgica de los
signos, acceda a los significados de dicha representacion, precise el sentido
adecuado al contexto, confiera valor sintactico a cada signo con relacion
a otros dentro de la secuencia escrita, atribuya significacion a cada enun-
ciado hasta arribar al sentido global del mensaje e inferir sobre la base
de experiencia previa acerca de la realidad. Procesos que suelen ocurrir
sin que el lector tenga conciencia de ellos dada su rapidez extrema, por
cuanto la comprension es casi paralela al desplazamiento de la vista sobre
lo escrito.

A diferencia de las posturas tan variadas con respecto a la adquisicion
y desarrollo del lenguaje oral, la mayor parte de los especialistas acepta
que la capacidad lectora no es innata o espontanea sino paulatina y adqui-
rida dentro o al margen de una instruccion formal.

Un cometido primigenio del sistema escolar ha sido la alfabetizacion
del alumnado, cuyo inicio tiene que ver con la ensefianza—aprendizaje de
la lectura en tanto elemento indispensable, junto a otros, de una infraes-
tructura intelectual que permitird acceder al pensamiento y conocimien-
to crecientemente complejos, y desde luego a habilitar las competencias
comunicativas a través del dominio de cuatro capacidades claves: hablar,
escuchar, leer y escribir. Me referiré a la tercera de ellas como el objeto
del estudio presente.
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Dos son los principales enfoques conceptual—metodoldgicos hoy en
boga que explican el proceso mediante el cual los pequenos aprenden
a leer: el fonico —inspirado en la teoria de la transferencia de informa-
cion—y el global, cuyo basamento remite a la teoria interactiva de la lec-
tura; ambos reconocen como objetivo de la ensefianza que el sujeto com-
prenda lo leido pero discrepan en la conceptualizacion que da cuenta del
proceso y en los métodos que facilitan comprender. Un tercero, al que me
he permitido llamar Constructivo, de dos pasos en ambientes de aprendizaje,
responde al concepto de que no se aprende a leer en el vacio sino en con-
tacto con un entorno —en ocasiones mds y en otras menos idoneo— que
de una manera u otra suscita el aprendizaje y desarrollo de la competencia
lectora, entendida como capacidad de articular y de comprender. Por su-
puesto entre mayor apoyo social para el efecto hubiere, mejor el desempe-
fo dentro de un marco metddico preparado de antemano con los insumos
pertinentes, una especie de RASS (Reading Acquisition Support System)
recordando el famoso LASS de Jerome Bruner, antes referido. Revisemos
los tres planteamientos

1.4.2 Teoria de la transferencia de informacion y método fonico

Es la postura mas tradicional, privilegia el rol del texto a ser decodificado
y comprendido por el lector, quien mediante su sentido visual transfiere
al cerebro la informacion contenida en el escrito. La lectura es conce-
bida como resultado de un proceso divisible donde el significado estd en
el propio documento y es regida por reglas fijas, universales y efectivas.
Las grafias se corresponden con fonemas, unas y otros permiten entender
signos, éstos construyen enunciados que dan lugar a parrafos hasta abarcar
el discurso completo, dentro de un proceso que es secuencial y jerarquico.
El lector como destinatario del mensaje debe descifrarlo y asimilar el con-
tenido codificado por el destinador a través del texto, en un circuito clara-
mente unidireccional: el de un emisor a un receptor. El supuesto de esta
teoria transferencial evidencia el enfoque lingiiistico del reconocimiento
de letras para el acto de leer, considerado como respuesta a un codigo
visual supeditado al codigo oral—auditivo. El desempefno descansa en la
capacidad de percepcion visual centrado en identificar los rasgos de las
grafias y de sus respectivas pautas sonoras para acceder a signos y enun-
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ciados. Lo anterior conduce a privilegiar el método fénico para aprender a
leer. Los practicantes fonicos han sido llamados objetivos en la medida de
centrar su accion en la estructura interna de las palabras a modo de identi-
ficar como estan construidas grafémica y sildbicamente.

Las consecuencias didacticas de tal método implican una accion edu-
cativa basada en reconocer las grafias como acceso al significado del escri-
to, donde la clave es el nexo entre sonidos y rasgos graficos, la relevancia
de los componentes l6gicos y técnicos de cardcter gramatical, a mas del
énfasis en el proceso de aprendizaje y no en su producto; la ensehanza
centra su atencion en teorias y conceptos abstractos y no tanto en el acon-
tecer cotidiano proximo al sujeto aprendiente; dominar la mecénica de la
lectura lleva paulatinamente a la comprension de lo escrito. Sin ambages,
debo decir que asi aprendimos a leer un sinndmero de generaciones desde
tiempos inmemoriales y el procedimiento continta vigente hasta la fecha
en la mayoria de las escuelas, ha sido la manera tradicional con todas sus
presuntas deficiencias y virtudes. Tal concepcion nos evoca la postura de
Skinner expuesta renglones antes, y se apoya sobre todo en las indaga-
ciones de la investigadora Jeanne Chall, quien demuestra la facilidad del
acceso a la practica lectora gracias a un procedimiento sistematico y je-
rarquizado conducido por un instructor cuya tnica demanda es el afdn de
alfabetizarse por parte de los ensenados, yendo de lo particular a lo gene-
ral. La equivalencia grafia—sonido es clave para decodificar el mensaje
escuchado o leido y para codificarlo al hablar o escribir; alguien puede leer
cuando reconoce las letras y vocablos (Chall, 1993).

En esta optica, Gough (1972) disené un modelo para describir el flujo
de informacion durante el proceso de lectura, encontrando que éste es
lineal y depende de letras a ser reconocidas una por una dentro de un sis-
tema visual y luego transferidas a un sistema sonoro. Cuando los términos
son reconocidos, se almacenan en una memoria operante, nivel paradig-
matico, a la espera de ser procesadas en términos de enunciados, parrafos
y el discurso entero en tanto sintagmas.

Dentro del mismo contexto explicativo, el modelo de LaBerge y
Samuels (1974) sobre el proceso de la lectura incorpor6 el concepto de au-
tomaticidad para el reconocimiento de grafias y palabras, primordial cuan-
to necesario para el trabajo de comprension posterior, el que es posible
cuando los lectores no desperdician su atencion conciente en tal recono-
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cimiento porque no es posible atender ni procesar informacion de més de
un evento o estimulo simultaneos. Cuando una actividad se vuelve habitual
y diestra en su ejecucion, ordinariamente por medio de la repeticion y la
practica, puede llegar a ser automatica y no requerir atencion selectiva;
pero si la capacidad decodificadora ha sido poco desarrollada requerira de
mayor cuidado conciente, aunado al de comprender, por ello es necesario
practicar la habilidad decodificadora hasta poder dominarla y dedicarse
sOlo a la compresion; entre mas pronto sea posible tornar instantaneo el
proceso, mds rapido el acceso al significado.

En la misma linea y con el proposito de responder a los tedricos de la
postura global —quienes sostienen que el lector no descifra cada letra de
izquierda a derecha sino que procesa vocablos completos, se salta algunas,
recorta otras y hasta elimina parrafos enteros sin afectar el sentido global
del texto— la concepcion fonémica de Adams sintetizO una gran canti-
dad de investigaciOn para destacar la relevancia de la decodificacion via
letra—sonido en el acto de leer. Segun este autor, los lectores si procesan
las palabras letra por letra en el contexto de la cultura occidental, y cada
una de ellas debe ser traducida de manera automaética a unidades de so-
nido con el fin de ser pronunciadas y luego comprendidas, acto donde los
lectores avezados logran un gran desempeno sin acudir a la memorizacion.
La habilidad es aprendida y la pericia se incrementa por medio de un en-
trenamiento adecuado, hay procesadores mentales especificos para el re-
conocimiento visual de letras lo mismo que para su integracion en palabras
hasta arribar a un significado (Adams, 1990).

Los seguidores del método fonico consideran clave la capacidad para
reconocer con precision y de modo automético las multimencionadas gra-
fias y palabras, sustrato basico a fin de comprender el sentido de un tex-
to, por consecuencia el estudiante debe ser entrenado a ese proposito. La
practica decodificadora y la capacitacion grafémica—fonémica sistematica
se recomiendan intensivas sin importar el desarrollo de habilidades ais-
ladas, pues acorde con la teoria de la transferencia de informacién, cada
pieza por separado facilita el aprendizaje y de tal teoria se derivan proce-
dimientos instructivos como son:

* La lectura repetida del mensaje implica precision y reconocimiento
mayores, a mas de automatizar el proceso.
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* Escritos sencillos para los lectores menos habilitados.

e TTextos significativos cercanos al gusto y disfrute del lector.

* Reconocimiento de palabras.

* Construccion paulatina de vocabulario de lo simple a lo complejo.
+ Enfasis fonético.

* Aprendizaje alfabético bésico.

El método fonico, también conocido como de énfasis en el codigo, resalta la
importancia de aprender el alfabeto del idioma correspondiente y adqui-
rir la destreza necesaria para relacionar los sonidos con su representacion
grafica, elementos imprescindibles en el desciframiento y produccion de
mensajes escritos. El abecedario del castellano que se habla en México,
por ejemplo, consta de 30 grafemas: a, b, c,ch, d, e, f, g, gu, h, i, j, k, I, I, m,
n,,0,p,qu, 1, 11,8, t, U, V, X, y, Z.

Alos que les corresponden 22 fonemas: (a), (e), (i—y), (0), (u), (b—v),
(C_k_qu)’ (d)’ (f)’ (g_gu)’ (]_g)’ (l)’ (H_Y)’ (m)’ (1’1), (ﬁ)’ (p)7 (r )v (rr),
(s,¢,2,X), (sh), (cs).

La preocupacion surgida en Estados Unidos a mediados de los 60’s
del siglo pasado, concerniente a la declinacion grave de los niveles en la
destreza lectora de la sociedad, orillaron a que el gobierno de ese pais y
la Fundacion Carnegie encargaran en 1967 a la especialista Jeanne Cha-
11, destacada investigadora adscrita al Departamento de Educacion de la
Universidad de Harvard, un proyecto para revisar todas las indagaciones
realizadas entre 1910 y 1965 referidas al problema. Procedio a consultar y
valorar cientos de estudios, adicionalmente presencio un gran nimero de
sesiones aulicas, entrevisto a docentes y editores de libros escolares con el
fin de dar respuesta a preguntas acuciantes: (cudl es la mejor manera de
ensenar la lectura?, {cuales los métodos adecuados?, écuél la funcidén de
aprender el alfabeto? Revisar los documentos implico tres anos de trabajo
intenso, sistematizar la informacion y arribar a conclusiones otros dos; la
primera edicion de Learning to read: the great debate con los resultados de
la pesquisa cubri6 el lapso mencionado, sin embargo, la version de 1983
ampli6 el periodo bajo anélisis hasta 1981 (Chall, 1983). Aprecio el tema
como de interés no sélo académico, sino también vital en la medida de
involucrar una habilidad sustento de todo el proceso educativo formal. La
autora encontrd dos tendencias principales para la ensefianza—aprendi-
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zaje de la lectura en el contexto estadounidense, a saber, la centrada en el
cddigo (fénica) y aquella con énfasis en el significado (global), ambas apo-
yadas en investigaciones abundantes, rigurosas, serias, pero casi siempre
escondidas en las bibliotecas universitarias y no circulando entre quienes
mas las requeririan: profesores de primaria, padres de familia y editores
de textos escolares.

Segtn ella, la indagacion mostré de manera concluyente que los in-
fantes sometidos al entrenamiento fOnico tienen una ventaja significativa
por sobre quienes accedieron a la lectura acorde con cualquier otro pro-
cedimiento, en términos de una identificacion y comprension correcta de
palabras. Reconocid que los nifos y nifias ensefiados con el método glo-
bal aparentan aprender mejor durante los primeros anos de su educacion,
pero tienen problemas posteriores debidos a la carencia de habilidades
para el reconocimiento de las letras con las cuales se construyen las pala-
bras durante la transicion a la lectura independiente. Una de las razones
que impiden percatarse de ello radica en que la mayoria de las investiga-
ciones relativas al método global abordan sélo el primer afo de primaria y
no los subsecuentes.

Algunos elementos de la perspectiva global fueron aceptados como
atiles por Chall, de modo particular la memorizacion de los signos menos
fonéticos (en el idioma inglés hay 44 sonidos para apenas 26 grafias) y la
correspondencia de imdgenes con palabras solo en el inicio del entrena-
miento lector. Empero, not6 que el enfoque global se atiene demasiado a
la capacidad memoristica y no al discernimiento logico, argumento decisi-
vo que la condujo a pronunciarse en favor de la postura fonica, a su juicio
mas pedagdgica y con material de lectura més profundo. Aunque el debate
le pareci6 muy polarizado —pues las escuelas adoptaban un método y ex-
cluian de plano el otro— su texto no permitié entrever el origen de una
polémica tan acerba si bien dejo abierta la opcion a los procedimientos
combinados. Producto de su trabajo acucioso abri6 varias lineas de investi-
gacion en la Universidad de Harvard, relacionadas con el disefio de técni-
cas a fin de mejorar la ensefianza—aprendizaje de la lectura; los métodos
para predecir la dificultad de los textos; la prevencion, el diagndstico y el
tratamiento de los déficit lectores; el nexo entre 1éxico y desempeno lec-
tural; y el aprendizaje comparado de la actividad en nifios y adultos. Por
cierto, el sistema escolar estadounidense hizo poco caso a los resultados de
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la pesquisa —tildados de demasiado conservadores— e incentivo la predo-
minancia abrumadora de la postura global durante los ochentas y noventas
del siglo xx; como veremos mas adelante, Chall matizé pocos afios después
su punto de vista.

Dentro del campo de atencidn a la dislexia en materia del aprendizaje
lector, se ha visto que el desarrollo de aptitudes fonoldgicas es indispen-
sable para superar tal obstaculo, cuyos sintomas distintivos son memoria
visual y secuencial deficientes, olvido y repeticion de palabras, dificultades
con el deletreo. Por lo general, el disléxico es capaz de identificar las letras
pero no puede sintetizar los sonidos y pronunciar los signos hasta que logra
un manejo suficiente —a través de la practica— de habilidades fonicas, esa
es una manera de enfrentar el problema (Flesch, 1997).

En resumen, el método de inspiracion fonémica parte de ensefar el
alfabeto con el cual se codifica el idioma, se aprende el rasgo grafico de
cada letra y su sonido respectivo, acto seguido comienzan a unirse unas
letras con otras (primero dos, luego tres y asi sucesivamente en cuanto se
vaya adquiriendo el dominio) a fin de formar términos sencillos e intere-
santes para los sujetos; cada union de letras debe ser vista y sonorizada por
el sujeto hasta lograr su ejecucion adecuada; de cada vocablo que se vaya
formando debe tenerse claro el significado; con pocas palabras se puede ir
construyendo enunciados elementales. Se colige su talante auditivo (aun-
que luego el sonido se vuelva mental) y visual (grafémico) ajeno a palabras
claves o a iconos; sonidos y grafias se acrisolan de manera explicita en sis-
temas alfabéticos y no pictograficos como el espafiol y muchos otros idio-
mas. Segun los cultivadores de la estrategia, en un maximo de seis meses
las personas decodificaran una gran cantidad de signos y de enunciados a
mas de comprender la mayor parte.

Corroborando los hallazgos de Chall, otras investigaciones en Estados
Unidos han evidenciado una declinacion del nivel de aprendizaje entre
el segundo y tercer grados de la educacion primaria, causa de frustracion
cuanto sorpresa para profesores, alumnado y pater familias; una hipotesis
planteada al respecto apunt6 a considerar que el aprendizaje temprano
de la lectura basado en la memorizacion de algunos cientos de palabras
asociadas con imagenes (vision global), aunado a una aproximacion breve
y tardia al aprendizaje de la decodificacion fonologica, era la génesis de
un rendimiento menguado cuando las palabras se tornan complejas, los
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iconos disminuyen y el contexto es mas especializado. Un triste despertar
a una realidad en la que —a final de cuentas— los nifios no habian desa-
rrollado la competencia lectora precisamente cuando los estandares de ese
pais marcan para el tercer ano de la escuela primaria que todos los nifios
sabrdn leer (McCulloch y otros, 2003).

En ese mismo dmbito, el Sistema Nacional de Institutos de Salud (N1
por sus siglas en inglés) emiti6 un boletin de prensa en el que dio a conocer
los resultados de un estudio con duracion de tres afios sobre “Problemas
de aprendizaje y desarrollo de la habilidad lectora”; datos sobresalientes
revelan que sdlo un 10% de los profesores sabe como proceder cuando
algunos estudiantes ni siquiera decodifican correctamente la lectura, cifra
por cierto ubicada en un 40%, esto es, recomendarles la practica fonica
(New York Times, 1997).

Criticas. Las mas reiteradas dirigidas contra la posicion tedrica—meto-
doldgica recién expuesta reparan en que concibe a la lectura como un acto
mecanico de desciframiento o traduccion de unidades gréficas en unidades
sonoras, reduciendo el aprendizaje al desarrollo de habilidades percep-
tivo—motrices para la identificacion de las grafias integradas en signos,
enunciados, parrafosy un discurso completo; ademas se valora la capacidad
de sonorizar un texto, con la mera suposicion de que el significado se da
por anadidura cuando la sonorizacion es correcta, obviando la dimension
subjetiva representada por quien realiza la accion. Lo escrito es la fuente
primigenia del significado, mientras mas se aleja el interpretante del men-
saje literal alli contenido, menor comprension ha logrado; en el mejor de
los casos, el sujeto lector se concreta a absorber el contenido del mensaje
a manera de un receptor pasivo sin poner en juego los conocimientos y las
experiencias adquiridas previamente. Tocante al acto de aprendizaje lec-
tural, cuando la persona domina la oralizacion de la secuencia gréfica, el
docente asume la responsabilidad de asegurar que el aprendiente obtenga
el sentido dado por el autor. El énfasis puesto en la mecanica de la accion
olvida que ésta implica una comunicacion entre receptor y emisor a través
del texto. Finalmente, hacer hincapié en el aspecto fonémico ha provocado
un descuido en el aprendizaje de la escritura en tanto proceso grafémico.
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1.4.3 Teoria interactiva y método global

A partir de la década de los sesenta del siglo xx, algunas investigaciones
psicolingiiisticas generaron propuestas novedosas acerca del fendmeno al
abordar el estudio de los procesos vinculados con el empleo del lenguaje
verbal; por un lado, los psic6logos estudiaron las maneras como se aprende
y utiliza el codigo articulado, por el otro, los lingiiistas aportaron una serie
de conocimientos sobre los sistemas de la lengua y las competencias de los
hablantes al utilizarlo. La interaccion de ambas disciplinas suscito el inte-
rés de los investigadores con respecto al tema aqui tratado, dando la pauta
para el advenimiento de otra opcidn tedrica que puso en tela de juicio la
perspectiva secular relacionada con el aprendizaje lectoescritural y cuya
preponderancia se hizo efectiva entre 1970 y 1990 (Diaz, 2000).

Asi, la teoria interactiva propone no ignorar el acervo cognoscitivo del
que dispone el sujeto al abordar un texto, con ello le reconoce un papel
mas participativo a través de una serie de mediaciones que como expe-
riencia adquirida pone en juego la persona: psicoldgicas y lingiiisticas pero
también socioculturales y de contexto, todas insertas dentro de un circui-
to complejo de comunicacion donde se involucran la intencionalidad del
emisor, su mensaje, el canal seleccionado (libro, historieta, folleto, misiva
o cualquier otro documento escrito), un cierto tipo de codificacion (cerra-
da, abierta), el receptor activo y el entorno. El significado no esté fijo en
el texto, depende de la interaccion escritor—lector cuando comparten el
mensaje y los rebasa por cuanto es mayor que lo contenido en el escrito
y que los conocimientos previos del receptor. Este formula una serie de
conjeturas con respecto a la significacion sobre la base de lo dicho por el
autor en el documento, su saber propio y el ambito desde el que lo aborda;
su busqueda de comprension lo vuelve un ente interactivo, productor y
protagonista, no una esponja que absorbe la informacion recibida. Len-
guaje verbal y pensamiento se acrisolan al momento de la lectura uniendo
el aporte del mensaje escrito con la experiencia de quien realiza el acto de
leer, de ello se deriva el método denominado lenguaje global o integral,
se intenta determinar el aporte del mensaje y del destinatario al proceso,
dentro de un contexto y de una intencionalidad precisas. (Cairney, 1992).
Los lectores globales han sido llamados subjetivos al deducir el sentido de
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las palabras via elementos externos (formas, contornos memorizados, per-
ceptos), buscando ciertas pistas contextuales para inferir y corregir.

Tal propuesta concibe al mensaje en su totalidad y no en el agregado de
sus partes o segmentos, enmarcandolo dentro de un proceso de globalidad
comunicativa mediante el cual se aprende siguiendo un camino que va del
todo a las partes y relacionandolo con una serie de actividades significati-
vas relevantes y pertinentes para los educandos, muy en la linea de Paulo
Freire para quien es mejor una experiencia enriquecedora real, atil y social
que el dominio de habilidades. En suma, entender lo leido es un continuo
durante la accion lectora, donde el sujeto, al activar su experiencia y cono-
cimiento, construye significados transitando de lo conocido a lo descono-
cido acorde con la nocion de que el lenguaje articulado es total y no frag-
mentado. Las teorias interactivas sobre pensamiento y lenguaje, aunadas
a la comprension definida como construccion del significado del mensaje,
enriquecieron el concepto y el acto mismo de leer, al rescatar el acervo de
potencialidades de quien lo ejecuta y al plantearlo como un proceso global
cuyo objetivo es la comprension. Lo dicho recuerda los conceptos piage-
tianos de organizacion y acomodacion, también a Vygotsky y Bruner, pues
desde esta Optica el contexto social es decisivo como apoyo al aprendizaje,
el conocimiento responde a un acto de construccidn, la persona (nifio o
no) es un polo activo a ese propdsito, y la capacidad de comprender la
lengua tiende mas a sus usos comunicativos que al desarrollo de destrezas
aisladas (Freeman, 1988).

El énfasis en el significado remite al aprendizaje de palabras comple-
tas con sus caracteristicas peculiares y no a la identificacion de letras y su
traduccion sonora; el estudiante es ensehado a reconocer las palabras a
primera vista sin descomponerlas en sus unidades componentes. Se trata
de que el sujeto aprenda a leer tal y como lo hizo con el lenguaje hablado.

Lapp y Flood (1992) definieron al lenguaje global a manera de una
filosofia sobre la lectura y no como un método instructivo, vision donde
la capacidad verbal humana fue concebida en tanto fendmeno natural y la
alfabetizacion como su consecuencia. Se inspird en los estudios contem-
poraneos sobre el lenguaje articulado que es constructivo, significativo y
base de nuestra experiencia acerca de la realidad, cuyo aprendizaje solo es
posible a través de las practicas auditiva—oral, lectural y de redaccion. Re-
montan su origen a una iniciativa del magisterio en diferentes paises por
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generar condiciones mejores, mas efectivas y satisfactorias para el alumna-
do y los profesores de efectuar el proceso de ensefianza—aprendizaje. En
una nueva concepcion del diseno curricular, se vio la necesidad de que los
educandos se aproximaran al lenguaje articulado merced a procedimientos
mas realistas, contextualizados y funcionales incluyendo materiales impre-
sos con texto e imagenes y aulas con apoyo audiovisual, en un ambiente in-
tegrado superior a la suma de sus partes. Ambito dentro del cual el apren-
dizaje de la lengua no podia ser subdividido en habilidades particulares.

Conviene puntualizar que la perspectiva global no se reduce a la mera
aplicacion de un método, como ocurre con la tradicion fonica, pero si lo in-
cluye y consistiria en integrar los dominios del lenguaje articulado a todo el
disefo curricular, empleando los textos adecuados para las caracteristicas
de cada aprendiente y promover asi la alfabetizacion (oralidad, escritura,
lectura, audicion y 16gica del pensamiento).

El profesorado se dio cuenta de que por mucho, el contexto social re-
basaba el empleo escolar de las expresiones orales y escritas, notaron la
necesidad estudiantil de resolver problemas cotidianos vinculados con el
uso del idioma y lo ingente de asumir su propio aprendizaje, asi acunaron
el referente “lenguaje integral o global” mucho antes de ser reconocido
dentro de los cendculos académicos. El movimiento tuvo un origen simul-
taneo en Estados Unidos, Canada y Australia.

Goodman (1994) distingui6 la lectura mecdnica de la comprension lec-
tora, pues no es lo mismo pronunciar que entender; la version tradicional
centraba la atencion en el rescate del significado expreso en el texto, ad-
judicando al lector una posicion receptiva sin poder arribar a mas de un
significado; de acuerdo con €I, hay un proceso de lectura cuando se esta-
blece un nexo entre texto y lector, quien al manejar la informacidon como
lenguaje construye un significado. Asi, la lectura entrafa una vision cons-
tructiva al reconocer que el sentido no es exclusivo del escrito, sino que se
edifica mediante una transaccion flexible entre ambas partes, mientras la
lectura mecanica se restringe a identificar letras y palabras prescindiendo
del significado, la comprensiva intenta interpretar. Para el investigador es-
tadounidense, los rasgos basicos del proceso lector son universales y solo
varian de una cultura a otra por las estructuras gramaticales y la ortografia
de cada idioma.
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Desde tal Optica, la lectura recuerda la manera como observamos una
fotografia, pintura o imagen, donde se busca asimilar el mensaje en su
conjunto y no tanto las partes que lo integran. Se pretende encontrar nexos
entre el contenido del texto y el saber previo para fincar posibles signifi-
caciones nuevas. Es un proceso receptivo—activo paralelo al de escuchar,
susceptible de generar una discusion a larga distancia entre un destinador
y un destinatario. A través de una representacion grafica codificada por el
autor, el lector presunto edifica su propio sentido del mensaje interactuan-
do con ella; el primero codifica el pensamiento como lenguaje, el segundo
descifra el lenguaje verbal en pensamiento, ello lo convierte en un feno-
meno psicolingiiistico. La eficiencia lectora es variable dependiendo del
acervo disponible por parte del lector, quien se anticipa y predice al buscar
orden y sentido en el escrito; al inferir, busca confirmar su prediccion; a
ese efecto, pone en juego tres capacidades: a) relacionar sonidos y letras,
b) entender la sintaxis, ¢) manejar el sistema semantico (Smith, 2001). Este
mismo autor, representante destacado de la corriente, sostiene que las ha-
bilidades decodificadoras se utilizan de manera limitada y sélo porque les
han sido impuestas a los educandos; que el manejo del alfabeto es irrele-
vante para los lectores diestros; que éstos descansan en su conocimiento de
las palabras y en las claves dadas por el contexto, no en la decodificacion;
que no procesan palabra alguna, simplemente enfocan detalles en aras de
corroborar o corregir sus hipdtesis con respecto al escrito.

En términos de aprender la lectura, antes de ingresar a la escuela los
pequenos ya saben que las palabras escritas dicen algo pues han visto a
los adultos reaccionar ante los signos impresos, se han dado cuenta de
que ciertas personas pueden leer y otras no, incluso pueden identificar
alguna mercancia por el tipo de letrero. Ferreiro y Gomez compilaron va-
rias investigaciones centradas en los procesos de alfabetizacion atinentes
a parvulos, donde es posible notar que los pequenitos no llegan en blanco
a la institucion escolar. Los autores coinciden en afirmar que la escuela
ha ignorado los bagajes de lectura y escritura que llevan los crios al aula o
el significado que confieren a los quehaceres de leer y escribir, los profe-
sores actian como si partieran de cero sin permitir afloren los saberes ya
adquiridos ni la creatividad propia de esas edades tempranas. Incluso los
progresos se cuantifican en graficos con bolitas, patos, manzanas o pollos
pasando por alto las dimensiones cualitativa y subjetiva de los procesos de
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aprendizaje. Sostienen que cuando se relega el acervo con el cual los suje-
tos llegan al salon de clase, se pierden los conocimientos, ideas, nociones,
creencias, estados afectivos e iniciativas del alumnado, para en su lugar ce-
der el paso a los cursos abstractos y aprioristicos sin relevancia alguna para
el modo como el nifo ha venido aprendiendo. Critican a los programas
tradicionales que presentan el alfabeto, o los sonidos o las silabas sin apor-
tar nexo alguno de tales elementos con el sentido de la lectura; algunos
chicos logran superar el sistema gracias a que conocen ya algunos libros y
asocian el aprendizaje poco significativo con pasajes relevantes para ellos.
Los avanzados provienen de familias que por lo menos los han ensefiado
a escuchar la lectura —conviene no olvidar que se aprende primero a es-
cuchar que a hablar— a mas de haber visto libros, periddicos, revistas y ya
saben de su codificacion escrita, pero quienes no han tenido la oportuni-
dad se veran sometidos a procedimientos de alfabetizacion memoristicos y
nominalistas (Ferreiro y Gomez, 2000).

Los experimentos realizados por Goodman y Goodman (1990) proba-
rian que el aprendizaje de la lectura es natural si a los chicos se les rodea
de los materiales para entenderla en sus variadas facetas y su utilidad en la
vida cotidiana, pues leer y aprender a leer ocurre del mismo modo en todas
las culturas, las diferencias atafien a las funciones para las que se emplea
el lenguaje escrito dentro de un contexto social determinado, al estatus
conferido a la escritura y al nivel en el que el lector controla el proceso
de lectura. Por lo demés si en una sociedad hay poco o nada que leer, el
desarrollo de la actividad sera exiguo, y si alguien ya alfabetizado se inserta
en un ambito asi, sus facultades se irdn mermando. Segiin ambos investi-
gadores, las comunidades hispana, arabe, navajo, y hawaiana radicadas en
Estados Unidos acceden con facilidad al habla del idioma inglés, poco a la
lectura y casi nada a la escritura, pero que ello ocurre igual con los nifios y
jovenes nativos de ese pais; tambié€n hay evidencias de que el aprendizaje
lector se facilita si el texto es interesante para la gente y que hay muchas
personas con capacidad mas receptiva y no tanto productiva, esto es, en-
tienden mas de lo que son capaces de expresar.

En su modelo denominado transaccional y sociopsicolingiiistico de la
lectura, Kenneth Goodman incluy6 una serie de reglas para apreciar el uso
lingtiistico diferencial en distintos contextos socioculturales, con él observo
que la decodificacion no es previa a la comprension ni en el acto de leer
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como tampoco en el de ensefar la lectura, que los lectores aportan sus
acervos previos, que esperan encontrar un cierto sentido en lo escrito y
que aplican varios sistemas de caracter verbal: pragmatico, sintictico, gra-
fofonico y semantico para arribar a un significado construido por emisor
y receptor. Afirma que el lector sabe lo que hace y selecciona las palabras
basidndose en la expectativa de lo que busca en el texto acorde con el pro-
posito de consultarlo; su expectativa descansa en inferencias acerca del
sentido posible apoyado en la sintaxis y el manejo grafofonico al leer, asi
confirma o no sus predicciones mediante el conocimiento de las diferentes
claves lingiiisticas hasta llegar a la comprension o a tener conciencia de no
entender; si hay un déficit, el lector regresa y corrige, son esas las estrate-
gias cognitivas que emplea. Dentro del modelo, la lectura no es lineal sino
ciclica, los ciclos visual, perceptivo, sintactico y semantico son permanentes
e interdependientes, texto y lector tienen objetivos precisos y significativos,
mediante la inferencia el sujeto se conduce hacia el significado sin necesi-
dad de completar los ciclos Optico y sintactico, por ende, la capacidad de
comprender no estriba en el reconocimiento lineal, preciso, automético de
palabras y letras (Goodman, 1994).

En la misma linea de pensamiento, Rosenblatt sugiere que el signifi-
cado no reside tinicamente en el escrito ni en el lector; el sentido que éste
construye es un tercer elemento diferente a lo creado por el autor y al
conocimiento tenido hasta antes de enfrentarse al texto; en cada lector hay
una significacion no idéntica. El principiante aprende de manera similar a
como lo hizo con su oralidad, se sumerge en diversas instancias funcionales
establecidas para el propésito de las cuales toma los insumos pertinentes
a efecto de mejorar cada vez mas su desempeno; ello le permitird deducir
cuanto generalizar las reglas y pautas del lenguaje (Rosenblatt, 1996).

Rumelhart construy6 el Modelo interactivo de la lectura que relaciona la
busqueda de comprension y el desarrollo de habilidades con aspectos socio-
culturales, donde contempla la influencia de los distintos niveles y reperto-
rios por parte de quien lee, desde el formato de las letras hasta la capacidad
semantica. Este se avoca si a la comprensién pero también a la identificacién
de letrasy de palabras, dado que el acto de leer se inicia con un estimulo gra-
fico; tanto el significado como el contexto sint4ctico influencian la percep-
cion de grafias y signos. El alfabetismo es concebido y practicado de modo
diferente por los diversos estamentos sociales: estudiantes, abogados, mé-
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dicos, literatos, politicos, clérigos, comerciantes, gente mas ilustrada, gente
menos ilustrada (Rumelhart citado por Purcell, 1995).

Los seguidores de la teoria interactiva y del método global consideran
contraproducente segmentar el proceso lector, pues lo aleja de su sentido
como texto en totalidad. Los alumnos deben leer escritos que les intere-
sen, buscando el significado del objetivo previsto para la actividad, més
que una lectura precisa se pretende el sentido personal de ella. Mientras
en la version fonémica se pide al educando que lea en voz alta, en esta
segunda opcion no se hace pues puede perderse el proposito cardinal que
es la comprension, a cambio pueden leerse parrafos favoritos de cada es-
tudiante. Los mentores prefieren las discusiones compartidas, el analisis,
la critica y el debate a partir de los textos, donde salen a relucir opiniones
personales, actitudes al margen de juzgar lo correcto o incorrecto. No son
partidarios de acudir a escritos condensados o simplificados para facili-
tar la lectura, al considerar que ello deteriora el sentido original del au-
tor e impide el empleo de estrategias de aprendizaje del lenguaje natural.
El diletante debe entonces leer documentos completos, pero claramente
predecibles; los codigos pautados (estribillos, canciones, lemas, poesia)
permiten familiarizarse con la inferencia y seleccionar estrategias para la
lectura; otro recurso recomendable consiste en emplear textos pergenados
por los novatos dada su condicion predecible y la facilidad para construir el
sentido. Parten de practicar con los textos mas al gusto de los bisofios y mas
adelante enfrentarse con los obligatorios para los cursos formales, luego
de haber desarrollado habilidades de anélisis y sintesis. El conocimiento
del ambito social en el uso del lenguaje verbal conlleva que los docentes
evidencien, de la manera mas enfatica y categdrica, las diferentes conven-
ciones y modos de hacer asociados con la lectura: géneros, tipos de discur-
sos, diversidad de audiencias y de propositos e intencionalidades tanto de
emisores como de receptores, contextos donde se realiza la actividad. Al
profesorado interactivo no le molesta que los alumnos desechen parrafos
enteros si logran en cambio hacerse de las ideas centrales, ademds saben
que si aplican un modelo explicito y conciente para aproximar al sujeto a
la lectura, mas apropiados serdn sus recursos didacticos, sus estrategias a
fin de cumplir objetivos, y la asesoria pertinente; se trata mas de observar
que de evaluar.
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En resumen, los infantes aprenden a reconocer palabras y enunciados
y no sonidos ni grafias por separado, miraran al enunciado que pronuncia
el docente —escrito en la pizarra y en una cartita, acompanado ademas
de una imagen referencial— y lo repetirdn varias veces; si se carece de la
imagen los chiquillos tenderdn a equivocarse (se trabaja mas con oraciones
breves que con signos aislados); acto seguido se procede a identificar cada
palabra de la oracidn por via de irlas sefialando. Algunas cartitas contienen
palabras sueltas, mismas que se unen para formar secuencias con signifi-
cado.

Si los seguidores de la corriente fonica pueden aducir el trabajo abar-
cante de Jeanne Chall, los globalistas pueden recurrir a otro esfuerzo por
rescatar el conjunto de la investigacion desde su Optica propia, me refiero
al aporte de tres especialistas que en la Universidad de Indiana compilaron
y revisaron las pesquisas mas relevantes efectuadas durante 60 anos (Da-
niels, Zemelman y Bizar, 1999). Reunieron 46 estudios de alto nivel cien-
tifico que apoyan la alfabetizacion acorde con este procedimiento, para
refutar asi las afirmaciones de que la tradicion carece de investigaciones
confiables; los estandares positivos por cuanto a capacidad de compren-
sion individual, de aprendizaje cooperativo en grupo, de lectura analitica y
de inicio a la lectura parecen convincentes.

Sin duda, disponer de ambos documentos nos da un panorama del tipo
de indagacion efectuada por los estudiosos de las dos perspectivas desde
hace varias décadas.

Criticas. Una de las observaciones mds contundentes contra la postura
resefiada tiene que ver con el aserto globalista, segin el cual, las perso-
nas aprenden a leer de modo natural asi como adquirieron el habla; los
opositores a dicho planteamiento niegan tenga base cientifica o prueba
histdrica, pues si bien es cierto que el cerebro humano est4 dotado para la
oralidad, los alfabetos son una convencion creada por los seres humanos
y cuyas reglas deben ser ensenadas—aprendidas en forma sistemética. El
argumento mas repetido atafie a la exigua capacidad de los aprendien-
tes educados bajo la concepcion global, para articular fonemas y signos
(segunda y primera articulaciones de la lengua, nada menos), nadie se al-
fabetiza por el hecho de exponerse a los materiales escritos; mas atn, la
comprension se dificulta porque la atencion esta dividida entre entender
el mensaje como un todo y al mismo tiempo emplear el contexto a fin de
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identificar las palabras. Otro atafie a su abuso en la memorizacion de pala-
bras y de enunciados, por ende en su reducido sustento 16gico. El siguiente
se remonta a los estudios Opticos acerca de los movimientos oculares, don-
de se concluye que los ojos tienden a recorrer y cubrir el texto por com-
pleto dejando pocas posibilidades a la prediccion. Uno mas afirma que el
contexto interfiere con el acto de leer y no tanto lo facilita (Krashen, 1999).
Por ultimo, entre los de relevancia mayor, se sostiene que la investigacion
empirica ha revelado la ventaja del desarrollo de habilidades por separado
y no holisticas; sin olvidar el ya mencionado por Chall, referido a la decli-
nacion de la capacidad lectora cuando los textos se tornan mas complejos
del tercer ano de la primaria en adelante.

1.4.4 Investigacion comparada

Aportes de investigacion comparada no parecen ser concluyentes, las dos
perspectivas revelan pros y contras, pero sobre todo la idea dudosa de su
irreductibilidad y si de su posible complemento a través de procedimientos
balanceados.

Al respecto, Dahl y Scharer (2000) estudiaron a ocho grupos del pri-
mer afo de primaria bajo el sistema de aprendizaje global, con el objeti-
vo de detectar qué elementos y habilidades fonicas se manejaban y como
se les aplicaba. No encontraron problemas significativos relacionados con
prejuicios antifonicos y si un desempeno aceptable en las capacidades co-
dificadoras y decodificadoras por parte del estudiantado; los profesores
respondieron a las necesidades particulares de los alumnos en ocasiones
con énfasis en aspectos fonoldgicos sin demérito de tratarse de institucio-
nes afines al afan global.

Marlow (1999) afirma que mucho se ha dicho y escrito sobre el debate
entre las dos perspectivas tocante al aprendizaje de la lectura en las escue-
las publicas, sin haberse dirimido la cuestion de supremacia alguna pues
ambas denotan ventajas y desventajas. Su indagacion puso de manifiesto
la importancia no tanto de los procedimientos sino de las necesidades es-
pecificas de los sujetos para determinar sus carencias y como resolverlas,
sean de comprension o de articulacion. Encontré que muchos educandos
no requieren apoyo fonético a fin de identificar palabras desconocidas,
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mientras a otros les serd indispensable, pero en ningtn caso los métodos
son excluyentes.

Hempenstall (1997) examind la historia de la disputa acerca de los mé-
todos para la ensefanza—aprendizaje de la lectura, revisando uno a uno
los temas controversiales antiguos y recientes, la mayor parte irresolutos
por los que llam6 enconos emocionales, que impiden admitir las virtudes
de una y otra propuesta, y no técnicos.

Freppon y Mclntyre (1997) compararon la adquisicion y empleo de
estrategias de lectura en dos escenarios educativos: escuelas con método
fonico y otras con global para iniciarse en el ejercicio lector; utilizaron
pruebas estandarizadas y recopilaron datos descriptivos en subgrupos de
educandos aventajados, normales y rezagados correspondientes a cada
enfoque. Observaron y videograbaron el desempeno de los crios durante
la segunda mitad del ano lectivo concerniente al primero de primaria. A
subgrupos de infantes de ambos contextos se les impartio un taller extraes-
colar de reforzamiento, con propdsitos comparativos. Las estrategias de
lectura y las actitudes frente al proceso alfabetizador fueron registradas
y analizadas, sobre todo las de auto correccién tanto comprensiva como
fonologica, asi como las respuestas vinculadas con las actitudes de moti-
vacion (esfuerzo, persistencia, voluntad). Los hallazgos sefialan como de
relevancia superior las peculiaridades de cada lector y no las de cada grupo
sometido a un método.

Stahl y Kuhn (1995) pusieron de relieve que las indagaciones sobre el
método global evidencian variantes muy marcadas de un sitio a otro y de
un tipo a otro de alumnos, quedando claro que las diferencias estan cen-
tradas no tanto en el procedimiento utilizado sino en coémo se aplica. Ape-
gar al aprendiente a un método puro no parece ayudarlo, es mas efectivo
combinarlos, opinaron.

Foorman (1995) confirmd que no obstante la riqueza de la posicion
global en cuanto a suscitar la creatividad e inducir la independencia inte-
lectual del alumnado, no garantiza el manejo alfabético correcto. Para la
investigadora, la capacitacion fénica no choca con las actitudes estimula-
das por la vision holistica; sus resultados la llevan a proponer mas indaga-
ciones empiricas acerca de la variedad de aproximaciones por parte de los
sujetos al acto de leer, ello sin prejuicios ni exclusivismos.
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Hay un ciimulo enorme de investigacion favorable a uno y otro bando;
en resumen, para los fénicos o defensores del proceso de aprendizaje de
la lectura sus adversarios no son capaces de articular, de pronunciar como
se debe, de leer fluida y correctamente; los globalistas o defensores de la
lectura para el aprendizaje acusan a sus contrapartes de no comprender los
textos.

Por cierto, los libros de talante fonico son un 70% mas econdémicos que
los de sus contrapartes (Richardson, 1997).

1.4.5 Enfoque constructivo de dos pasos en ambientes de aprendizaje

El invento de los alfabetos, tendiente a superar los cddigos pictograficos,
supuso evitar la memorizacién de cada figura correspondiente a cada sig-
nificado, habia llegado el momento de conectar veinte o treinta grafias con
los sonidos orales que las representaban, a fin de construir las palabras
con las cuales nombrar la realidad objetiva y subjetiva, hasta codificarla
por medio de la escritura. El camino que va del signo asi representado
a su significado o comprension implica un proceso en dos etapas: deco-
dificar es la primera, segin lo han consignado los tedricos més diversos
durante centurias (traducir al lenguaje oral aquello escrito), accién dis-
tinta a la de interpretar mentalmente el significado de lo escrito o segunda
etapa. A los siete anos de edad vivi la experiencia de decodificar un texto
en voz alta para benepldcito de mi madre con su recetario de cocina o un
libro de silvicultura para mi padre, sin haberlos yo entendido a cabalidad
merced a que algunas de las palabras me eran desconocidas, no asi a ellos;
uno era capaz de traducir al lenguaje oral, ya durante el segundo grado
de primaria, casi cualquier documento en lengua castellana pues disponia
de la clave para recuperar el sonido de lo impreso, reconociendo vocales,
consonantes, silabas, puntuacion, pero frecuentemente sin comprender la
totalidad del mensaje. Cuando alguien pronuncia el sonido de las palabras
contenidas en un texto hacia otras personas, provee sélo eso: sonidos, dado
que el acto de comprension lo realizan (o no) quienes escuchan acorde
con su conocimiento, 1éxico y capital cultural respectivos. Hay discursos
con menor grado de dificultad para acceder a su significado, otros, mas
especializados, requieren de un manejo especifico de su codigo; asi, un
fisico puede articular en voz alta y con toda la propiedad fonética necesa-
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ria un texto propio de tal disciplina cientifica, mas si la audiencia no esta
versada en ese horizonte intelectual poco podra significar, sin demérito de
una decodificacion clara, fluida y precisa por parte del especialista. La tec-
nologia contemporanea ha puesto a disposicion de los ciegos (que puedan
hacer un desembolso fuerte) maquinas lectoras cuya operacion descansa
en el reconocimiento Optico de grafemas, una programacion fénica y un
sintetizador vocal; por supuesto el mecanismo electronico no comprenderd
los mensajes, simplemente los decodificara. Son evidentes las dos acciones
y no ha menester confundirlas.

De acuerdo con las versiones antes resenadas, la de raigambre fonolo-
gica asume de manera fortuita la comprension a partir de solo decodificar,
se salta una fase en tanto el significado se da por descontado. La segunda
tendencia concibe a la lectura como proceso de un solo paso bajo la idea
de que la tradicion fonica ayudaba a identificar y pronunciar con presteza
letras y palabras escritas sin preocuparse del acto comprensivo; la propues-
ta ahora iba de lo impreso al significado sin pasar por la sonorizacion,
memorizar signos y oraciones para relacionar la forma de cada uno con su
posible significado, cual si se tratase de un pictograma.

Suzzallo, en 1913, diseni6 un tridngulo en cuyos vértices quedaban se-
falados los tres aspectos cardinales de la actividad lectora: a) lo escrito;
b) el sonido; ¢) el significado; a mi juicio ingredientes irrenunciables e in-
separables si de leer se trata: articular y comprender (Suzzallo citado por
Richardson, 1997). La lectura asi entendida es el sustento del aprendizaje
como acceso a la cultura conciente, competencia ademés no univoca ni es-
pontanea sino construida al interior y poco al margen de un entrenamiento
organizado y sistematico. Como se colige de lo hasta aqui dicho, la institu-
cion escolar tradicional ha privilegiado la habilidad descifradora, mientras
la modernizante so pretexto del énfasis en el significado y la subjetividad
del presunto lector, no se ha preocupado por el quehacer fonologico. Si-
tuaciones ambas que explican —sin ignorar un entorno social poco procli-
ve a la alfabetizacion y si al consumo omnipresente de mercancias icOni-
cas— los bajos indices de la poblacion mundial referentes a su desempeno
lector, estudiantes de todo nivel incluidos. Empero la lectura no es un acto
para personas excepcionalmente dotadas, como se verd mas adelante.

No obstante la pugna con ribetes politicos (aqui no considerados)
entablada entre fonicos y globales a ultranza, los més sensatos de ambos
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bandos han reconocido la importancia de dominar tanto la capacidad de-
codificadora como la comprensiva para el acto de leer. Del primer grupo,
menciono a Marilyn Adams, David Pearson y Michael Pressley, tedricos
conspicuos cuya actitud reciente ha sido la de abandonar su posicion fodo o
nada a favor de un enfoque transaccional e incluyente de los dos procesos
(Purcell, 1997; Mclntyre y Pressley, 1996)). Si no fuera suficiente, la propia
Jeanne Chall y coautores realizaron una pesquisa sobre las habilidades de
lectura, redaccion y oralidad de un grupo integrado por 30 ninas y ninos
de escasos recursos, patrocinada por la Universidad de Harvard y remiti-
dos sus resultados al Instituto Nacional de Educacion del gobierno esta-
dounidense. Con relacion a la lectura, construyeron un modelo sobre el
desarrollo de la misma, mediante el cual observaron cambios cualitativos
relacionados con la edad. A los sujetos del estudio se les aplicd una bateria
comparativa de medidas para determinar si los diversos aspectos vincula-
dos con la lectura eran afectados al mismo tiempo y del mismo modo; los
lectores deficientes fueron comparados con los de alto desempeno en los
grados segundo, cuarto y sexto de la educacion elemental. Se recopilaron
datos sobre el progreso de los infantes asi como de los factores dulicos y
hogarefnos que pudieran facilitar u obstaculizar su avance. Encontraron
que durante los primeros tres anos de la primaria los crios estaban a la par
en su desempeno lector con aquellos de clase media; a partir del cuarto
grado, se observo un decremento de los primeros frente a los segundos,
atribuido a las dificultades con el significado de algunas palabras al no po-
der identificarlo, carencia que se iba intensificando conforme los libros de
texto se tornaban més complejos al incluir términos especializados. Otros
hallazgos relevantes se refirieron a que el problema de la deficiencia obe-
dece mas a cuestiones de habilidad y no tanto cognoscitivas, y al apoyo car-
dinal de la familia leyendo con los chicos y adquiriendo libros para ellos,
como fuentes en el dominio de la lectura y de la riqueza lexical. En sus
conclusiones —importantes para este apartado— los autores sugieren una
intervencion temprana cuando se detectan rezagos y la necesidad de no
basarse en un solo método de ensefianza—aprendizaje, sino en una mezcla
de ellos para el desarrollo de una destreza lectora de articulacion fluida y
a la vez comprensiva (the exact wording and the intended meaning); asumen
que el alumno exitoso va a la escuela con el aprendizaje previo aportado
por sus padres y el entorno especifico, sin quedar claro si s6lo el estamento
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social de pertenencia incide en el rendimiento lector. Recomiendan final-
mente, que el vocabulario requerido por cada asignatura sea ensefado en
la institucion educativa a manera de codigos con los cuales operar (Chall,
Jacobs y Baldwin, 1991).

No identificado con alguno de los grupos en pugna y al abordar el re-
curso de la metacognicion dentro del proceso lector (entendida como el
conocimiento de las operaciones mentales que promueven la comprension
y saber como, cuando y por qué se utilizan), Quintanal (2000) propone tra-
tar la problematica lectora a partir de un enfoque pedagdgico que tome en
cuenta cOmo los sujetos aprendientes desarrollan esa capacidad y lo que al
respecto aportan las posturas antes expuestas, rivales en los dmbitos tedri-
co—metodoldgico y politico, empero complementarias dentro del queha-
cer educativo practico. Establece una ruta conducente al aprendizaje de
la lectura: en un primer momento de talante fonético, el sujeto se percata
del codigo grafo—fonico base de su expresion oral, establece asi la corres-
pondencia entre cdigo y mensaje como un recurso valioso, ademds, para
producir lenguaje escrito. La segunda etapa, ya dominada la aptitud deco-
dificadora, atiende el adiestramiento en aras de incrementar la capacidad
lectora significativa, con el tipo de informacion requerida por el lector a fin
de ensenarle a plantear sus estrategias en funcion de sus necesidades. El
punto de llegada implica significar la propia operacion interactiva lectora,
pues supone un proceso cognitivo complejo que requiere estrategias de
alto nivel, susceptibles también de ser aprendidas.

El autor sugiere una actitud ecléctica en tanto ambas posturas tienen
fundamentos que las validan, distinguiendo siempre qué porcién de cada
propuesta debe aplicarse al trabajar en el aula, pero reconociendo la su-
premacia de la practica sobre la teoria.

Desde la tradicion global Marlow (1999), sin desconocer que el debate
continta, recomienda una ensefianza personalizada de la lectura emplean-
do ambos métodos. Proporciona varios ejemplos, producto de su investi-
gacion, donde los alumnos seleccionaron los textos a decodificar y luego a
discutir su significado dentro del salén de clase, cuidando la articulacion
correcta y el arribo al sentido completo de cada escrito.

Kolstad y Bardwell (1997), encontraron que muchos nifios y jovenes
estadounidenses tienen dificultades para aprender la lectura, pues el 44%
lo hace por debajo del nivel correspondiente al grado que cursan; explican

62



los planteamientos principales de las propuestas fonica y global haciendo
un llamado a eliminar la pasion en la polémica y a incrementar, mejor, los
estandares de lectura.

Thompson y Nicholson (1999) a su vez, han sefialado la necesidad de
rescatar las validaciones sobresalientes de ambas tradiciones hasta lograr
mas que una sintesis tedrica una aplicacion complementaria, bajo el crite-
rio segun el cual operar asi un proceso equivale a superar ambas posturas
separadas entre si.

En un plano més practico Holdaway (1979) promovi6 lecturas compar-
tidas de textos escogidos por el alumnado —dentro de escuelas operadas
mediante el criterio global holistico— con énfasis en una decodificacion
correcta conducida por los docentes, quienes iban sefalando la articula-
cion precisa de grafemas—fonemas y de los signos dentro de cada enuncia-
do hasta arribar al significado de parrafos y textos completos.

Whitin y otros (1990) organizaron también actividades de lectura com-
partida, dentro del contexto de la educacion global, donde los estudiantes
disenaban laminas con palabras cuyas pautas de relacion letra—sonido
eran de interés particular para cada educando, procediendo luego a elabo-
rar graficos comparativos.

Carbo (1989) puso de relieve que la lectura independiente contribuye
a consolidar la comprension de los materiales escritos; la lectura se facilita
si cada estudiante dispone de una copia del texto y si luego de leido en voz
alta escucha la grabacion de su desempeno respectivo.

White (1990) observé como los nifios de pre—primaria construyen sus
propias estrategias lectoras en ocasiones sin que el profesor se percate;
Jevon, hijo del investigador, aprendid a unir letras y sonidos viendo a sus
companeritos deletrear sus nombres mientras los escribian en el cuaderno,
tal fue el procedimiento seguido para entender el proceso grafofonico.

He intentado un recorrido breve a través de las actitudes conciliadoras
que miembros prominentes de los dos bandos han sido capaces de formu-
lar, pues los puntos centrales de una y otra son imprescindibles. Dentro
del campo docente uno observa que cuando la decodificacion se vuelve
automatica, la mente queda libre para buscar el significado, no es posible
entender cuando se lidia con los problemas de articulacion o de construc-
cion de palabras, tan frecuentes entre los estudiantes incluso de las licen-
ciaturas. Hoy por hoy cunde en el orbe la necesidad de ensefiar—aprender
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todas las facetas relacionadas con la lengua, pues la alfabetizacion va més
alla del dominio lector aunque lo presuponga de manera destacada: escu-
char, hablar, escribir, deletrear, pronunciar, significar, pensar y estudiar,
junto con sus correlatos auditivos, visuales, verbales y motores, sustento
intelectual para casi todo el conocimiento relevante; la capacitacion en
estos aspectos deberia cruzar a todos los niveles académicos, disciplinas,
asignaturas y carreras a partir de la educacion basica.

Las autoridades de California, Estados Unidos, han recomendado que
la mitad de cada sesion 4ulica diaria sea dedicada a las llamadas artes lin-
giiisticas del primer al tercer grados de la primaria; hace 50 anos, la mayor
parte de las escuelas europeas no abordaban el estudio de las ciencias y de
las humanidades hasta el cuarto afio del ciclo elemental, ya que empleaban
el lapso anterior para dotar a los pequenos con la infraestructura intelec-
tiva necesaria a fin de acceder al conocimiento del modo méas promisorio
(McCulloch, 2003).

La lectura tampoco se disocia de otros propositos educativos, por
ejemplo el contenido de cada asignatura; el afan dialogico expreso en pre-
guntas y respuestas; la ilustracion iconica de conceptos; el manejo de los
diferentes niveles de abstraccion del conocimiento; el uso independiente
y creativo de materiales de referencia; el encargo y revision puntual de
trabajos escritos; el ejercicio de la investigacion como recurso didactico; la
capacitacion en técnicas de estudio; en el plano lingiiistico, el desarrollo de
habilidades fonémicas, grafémicas, sintdcticas y semanticas relacionadas
con las expresiones oral y escrita. El hecho escueto de revisar junto con los
alumnos la estructura de los enunciados insertos en sus escritos les ayuda a
aprender gramatica, sintaxis, pensamiento logico—analitico.

En algunos paises de la Union Europea, un tanto ajenos al debate so-
bre la lectura, se considera que la adquisicion y desarrollo del lenguaje arti-
culado es un proceso de fuerte contenido bioldgico, no asi las capacidades
lectora y escritural, mismas que deben ser ensefiadas y aprendidas acorde
con las etapas siguientes: logografica, cuando se accede a las palabras para
construir un léxico propio, desde antes de ingresar a la escuela; alfabéti-
ca, centrada en el manejo de las aptitudes fonicas, tendiente a relacionar
grafemas y fonemas; ortografica, ya logrado el reconocimiento automatico
de las palabras, se pasa a predecir el significado de los escrito empleando
elementos sintacticos y semanticos.
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Los lectores requieren destreza en los tres procesos al propdsito de
lograr fluidez y comprension, para lograrlo, es menester una integracion
simultdnea de lo fonico y lo semantico desde el inicio de la alfabetizacion,
pero ello en un contexto infaltable donde se aprende a pensar y a crear
(ambiente de aprendizaje). El problema es mas del curriculo escolar que
del alumnado (Ecoc, 2001).

Dentro de un ambiente de aprendizaje se cobra conciencia sobre la
necesidad de que el alumnado desarrolle sus capacidades de lectura y re-
daccion como sustento de otros quehaceres intelectuales, sabiendo de an-
temano que todos los participantes son capaces de aprender pese a sus
diferencias socioculturales, lingiiisticas y de personalidad; se procede a
integrar la oralidad y la escritura a efecto de prohijar las habilidades para
escuchar, hablar, leer, redactar y pensar, buscando siempre que el edu-
cando se vea reflejado en sus expresiones verbales. Mas atin, se considera
el aprendizaje de la lectoescritura como un proceso continuo que acom-
pafaré a la persona durante toda su existencia y producto, cuando tiene
una base y un seguimiento formal, del aprendizaje constructivo donde el
docente funge a manera de un facilitador. Se asume como punto de partida
los conocimientos, experiencia y conceptos previos del sujeto, respetan-
dolos e incorporandolos en cada nueva etapa educativa. Se emplea a la
lectura y a la escritura como un sustrato para introducirse al saber den-
tro de otras 4reas y disciplinas, esto es, la lectura y la escritura son una
herramienta para aprender los contenidos y habilidades contemplados en
el plan de estudios. Se vincula la riqueza lectoescritural con el desarrollo
de los procesos cognitivos, sociales, volitivos y afectivos mediante procedi-
mientos diversos, en contacto permanente con el entorno del sujeto y de
la institucion. Se adaptan las directrices nacionales y/o estatales al ambito
local y se estimula el trabajo cooperativo colegiado con pares, colegas y
autoridades académicas (Schiefelbein y Merkx, 1993). En suma, cuando el
educando establece una relacion dialdgica con el texto —genera pregun-
tas, busca respuestas, intenta ir mas alla de lo ahi contenido, problemati-
za— para asi construir un saber distinto propio de un crecimiento espiri-
tual e intelectual.

Laposturarecién expuesta, mas sintéticay sin haberse establecido como
una corriente formal, recuerda los planteamientos de Vygotsky y Bruner,
para quienes los nifios utilizan los signos al efecto de designar objetos y
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acciones, hablar y comunicarse, arribar a la forma superior del simbolismo
cuando al escuchar, hablar, leer, escribir y pensar construyen significados;
ello dentro del marco de alfabetizacion generado por la sociedad donde
lectura y escritura se integran como parte ineludible de actividades signifi-
cativas, pues la capacidad intelectual de los sujetos guarda relacion con la
manera como interactiian con los demas en ambientes donde solucionan
problemas especificos.

1.4.6 El papel de los profesores

Factor dejado fuera del debate o que no alcanza el relieve necesario es el
docente. El papel de los profesores en materia del desempeno lector es de
relevancia cardinal acorde con tres actitudes: prohijando su habilitacion
y reforzamiento ligados a objetivos y contenidos de ensefianza—aprendi-
zaje; asumiéndola como contingente frente a la trascendencia de los con-
tenidos; sustituyéndola ante las bondades de los recursos didéacticos de
talante iconico. Es claro que el magisterio mayoritario a cualquier nivel
educativo en México, sean cuales fueren las causas, no esta capacitado en
materia de lectoescritura, lo mismo concerniente a los aspectos tedricos
(saber) que a los practicos (aplicar); sin ambages, el personal docente en
funciones deberia haber desarrollado las habilidades de lectura y escritura
por lo menos al nivel de su desempeno laboral; al estar subeducados no
satisfacen la demanda acuciante de fomentar la lectura entre sus pupilos,
con las consecuencias ya conocidas. Dar por sentado que éstos desde el
segundo afno de la educacion primaria ya saben leer, es una actitud a todas
luces negada por el trabajo cotidiano con los jovenes de las licenciaturas
pero comportamiento generalizado entre los profesores. Sin embargo, el
fendmeno no es privativo de nuestro pais, algunos investigadores estado-
unidenses reconocen que en su contexto los mentores estan poco capaci-
tados para la demanda ingente de abordar los procesos lectoescriturales
y reclaman que se incrementen los niveles de certificacion magisterial
tocante a esas aptitudes, pues al no haberlo hecho se estd poniendo en
riesgo la educacion de nifios y jovenes (Moats, 1995).

Con referencia a la lectura su practica es el componente primordial
del aprendizaje, el mentor debe demostrar como la lengua escrita es un in-
grediente bésico de su propia infraestructura intelectual y de su capacidad
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para apoyar la formacion de otras personas. Al detectar el déficit lector

del estudiante es recomendable no verlo como un problema ajeno a la res-

ponsabilidad profesoral, pues ello redunda en un aprendizaje muy exiguo
de las asignaturas. Cuando el mentor maneja un procedimiento explicito

y consciente de aproximacion a la lectura, disefia mejor sus estrategias y

recursos de cardcter didactico y logra rendimientos superiores por parte del

alumnado. A ese respecto, la capacitacion de los docentes durante su etapa
formativa deberia incrementarse asi como las actividades de actualizacion;
el magisterio, en lo general, ha optado por teorizar los procesos lectoescri-
turales y no en llevarlos a la préctica. Ante la dificultad de que la tendencia
cambie a corto plazo, la Oficina Regional de Educacion para América La-
tina de la UNEsco, durante su Seminario regional Comprension de lectura en
ninos de dreas rurales y urbanas marginales, recomendo a los mentores imple-

mentar las acciones glosadas a continuacion (OREALC, 1993):

* Estimular al estudiante para expresar oralmente sus ideas, las escriba
(o alguien se las escriba), las lea y las discuta con sus companeros (as),
sin recurrir a las correcciones compulsivas de orden gramatical u orto-
grafico, sino irlo haciendo de modo gradual.

* Disponer de materiales de lectura variados para los alumnos, sean los
escolares o de literatura (preferentemente con estribillo o dibujos a
fin de facilitar la inferencia), revistas, historietas, etiquetas, afiches y
expresiones gréficas en letreros, folletos, envases, murales, o textos re-
dactados por los propios aprendientes.

* Leer en voz alta con el grupo hasta arribar a un significado comparti-
do, ensayar la lectura ecoica donde todos leen de manera simultanea,
actuar dramatizaciones.

* Dedicar lo menos quince minutos diarios a la lectura silenciosa en el
aula, fomentando el interés por hojear y adelantar hipotesis sobre el
contenido del escrito.

* Escoger un texto de unas 150 palabras y que el sujeto practique en voz
alta la lectura hasta lograr hacerlo con fluidez, menos errores y com-
prendiendo.

* Los recursos no convencionales (mencionados en el punto dos) permi-
ten trabajar con gastos minimos e informacion cotidiana, lo que facilita
dialogar sobre el entorno de objetos y sujetos.
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* Aplicar estrategias metacognitivas mas eficaces para la comprension
de la lectura: resumir los escritos, dramatizarlos, clarificar en las pro-
pias palabras su contenido, intercambiar preguntas y respuestas sobre
lo leido (en subgrupos de trabajo), predecir con respecto al titulo o al
tema, opinar, promover la reflexion sobre su autoaprendizaje, la critica
y autocritica, disenar estrategias para solucionar problemas.

Ferreiro propone que una manera eficaz de alfabetizar ocurre cuando
se permite a los participantes leer y generar una mayor diversidad de tex-
tos insertos en tipos diferentes de discursos, pues se estimulan asi formas
variadas de interaccion con la lengua escrita y se enfrenta la diversidad de
propdsitos comunicativos y de situaciones funcionales con la lectoescritu-
ra. Al leer o redactar un mensaje se reconoce la variedad de problemas
vinculados con tales practicas: grafologicos, fonoldgicos, lexicales, sintac-
ticos, semanticos, pragmaticos y logicos, haciendo énfasis en la creacion
de espacios para asumir una gama amplia de posiciones enunciativas ante
un texto, siempre intentando rescatar la multiplicidad de experiencias que
aporta el conjunto de los alumnos. El esfuerzo debiera recaer en el terreno
de la practica y no tanto en su deber ser conceptual (Ferreiro, 1993).

1.4.7 El problema lector en el nivel universitario

Abordaré la situacion prevaleciente con respecto a los estudiantes de licen-
ciatura, tema poco menos teorizado o investigado que los precedentes o
con referencia a educandos de los ciclos académicos tempranos. La infor-
macion disponible atafie mas a las quejas por el bajo rendimiento lector a
este nivel y a las propuestas de solucidon, y menos a los resultados de pes-
quisas sobre el asunto, las que sin embargo han explorado las estrategias
seguidas por los jovenes para leer, sus habitos de lectura, los problemas
de comprension y su autoevaluacion como lectores. Dentro del contexto
imperante ya resefiado, los estudiantes universitarios estan insertos en
la tendencia generalizada a un desempeno deficiente, por unas causas u
otras; acto seguido menciono los aspectos mas repetidos que inciden en
el desarrollo —impulsdndolo u obstaculizdndolo— de sus destrezas lec-
toras; notese en los descubrimientos aportados por la investigacion que la
actividad lectora es susceptible de realizarse por cualquier persona y no
requiere de dotes especiales en el terreno intelectivo.
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Johnson (1990) clarific6 que si es preciso el propdsito de aproximarse a la
lectura de un texto y del tema que aborda, mejor se entiende, como sucedid
con varios grupos participantes en un experimento; Forrest y Waller (1984)
concluyeron que cuanto mejores son los lectores, més intentan desentrafar
el sentido del mensaje aunque deban repetir varias veces el recorrido por sus
paginas; Hickman (1977) encontro a los lectores eficientes relacionando sus
experiencias previas con el contenido de lo que leen, es decir, acomodando,
asimilando y construyendo significados nuevos para ellos.

Sin duda algo tan sencillo como tener claro qué, para qué y como leer
resulta indispensable para regular la comprension lectora, no es lo mismo
hojear el periddico y detenerse en alguna nota llamativa que preparar una
sesion de clase o consultar materiales para una tesis de postgrado.

De la Vega y otros (1990) se percataron de que las operaciones men-
tales especificas empleadas por un lector habil dependen de identificar
el tipo particular de texto —narrativo, poético, informativo, descriptivo,
argumentado, expositivo, coloquial— ante su vista para adaptarse a la es-
tructura del mismo, pues los diferentes discursos y géneros son leidos de
manera distinta acorde con su especificidad y con los rasgos individuales
de cada sujeto; que precisar las palabras e ideas claves y luego las secunda-
rias facilita comprender el discurso en su conjunto.

Segun se desprende del estudio llevado a efecto por Rodriguez y Du-
bois (1986), hay una relacion directa entre la calidad de la lectura juzgada
por la comprension de la misma, y el nimero de veces que se lee un texto,
a mayor numero de ocasiones mejor entendimiento; otro hallazgo de las
mismas investigadoras es la falta de conciencia mostrada por los estudian-
tes de licenciatura con respecto a su no comprension, dado que a mayor
carencia de ella, propendian a calificar de facil el escrito; en cambio, quie-
nes mostraban un desempeno superior lo consideraban dificil.

Acorde con Perry (1970), hay alumnos de profesional que han asistido
a cursos y talleres de lectura e incluso manejan la informacion conceptual
sobre la actividad, pero se niegan a ser lectores consuetudinarios, no la
practican; mas aun, recogen la preocupacion del sistema educativo for-
mal de proporcionar a los jovenes el conocimiento cientifico especializado,
pero no son capaces de ligar el afan al desarrollo de habilidades relaciona-
das con la infraestructura intelectual como es la lectura.
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Para la investigadora Maria Elena Rodriguez Pérez (1999), los lectores
universitarios eficientes son quienes poseen una actitud positiva al reali-
zarla, tienen claros los objetivos, la conciencia de para qué sirve y qué es
necesario a fin de comprender los mensajes escritos, la disfrutan, tienen
una identidad como tales; evidencias aportadas por ella misma, revelan
que los lectores pertenecen a estamentos sociales distintos con capitales
culturales también diferenciales, lo cual incide en el resultado del proceso,
siempre estudiado con énfasis en los ingredientes cognitivos ignorando los
de cardcter social: actitudes y valores compartidos con los demds miem-
bros de sus respectivas comunidades lingiiisticas.

Greybeck (1999) ha estudiado los cursos que ofrecen algunas univer-
sidades en el mundo donde se enfatiza la adopcién de métodos para el
estudio, la comprension de textos expositivos y las habilidades de organizar
y sintetizar informacion, a modo de imbuir el pensamiento complejo y la
metacogniciéon mediante el desarrollo de esta infraestructura intelectual.
Tocante al aspecto lector para los alumnos de nivel universitario destaca el
afan metacognitivo, pues no solo deben practicar y asimilar ciertas estra-
tegias de lectura, sino también aprender a valorar su propio rendimiento,
el proceso de aprendizaje en su conjunto y la transferencia de estrategias a
sus diferentes asignaturas.

Burdn (1996) se dio cuenta de que los jovenes universitarios con difi-
cultades para comprender los materiales escritos acostumbran memorizar y
reproducir detalles, en vez de poner en juego aptitudes metacognitivas, las
que aportan el conocimiento de las operaciones mentales diversas que pro-
mueven la comprension y saber cdmo, cuando y para qué deben utilizarse.

Bolla (1997) revel6 que los alumnos de ingreso a la licenciatura mani-
fiestan una dificultad primaria: la de interpretar las consignas de trabajo,
debido tanto al manejo equivocado de la estructura sintactica del idioma
como al desconocimiento lexical, lo que redunda en una comprension es-
casa o casi nula. Otros hallazgos de la misma investigadora consistieron en
demostrar la imposibilidad —por parte de los educandos— de poder iden-
tificar la trama argumental de los escritos abordados y la tendencia a re-
petir de manera literal (recitar) el contenido de los textos ante la carencia
de un vocabulario amplio para expresar los conocimientos en sus propias
palabras, sobre todo con relacion a los mensajes de caracter cientifico.
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Rivera (2003) refiere indagaciones donde se demuestra que muchos
alumnos cursando estudios superiores no entienden lo que leen en las dis-
tintas asignaturas, son ademas incapaces de relacionar dos ideas no vincu-
ladas explicitamente en el texto, de comparar ideas semejantes expresadas
en documentos diferentes e incluso pueden haber leido dos o tres veces el
mismo escrito sin poder entenderlo.

Investigadores del Programa de Informacion y Andlisis Institucional
(2002) de una universidad argentina, pusieron de manifiesto que los as-
pirantes a ingresar denotaron problemas serios con la decodificacion y
comprension de textos incluso a nivel de las instrucciones que las diversas
pruebas de ingreso planteaban, ello redund6 en una resolucion equivocada
en la interpretacion de la especificidad de lo solicitado, problemas para
utilizar el material bibliografico, incapacidad de trabajar simultdneamente
con distintos textos, falencias en la identificacion de conceptos centrales y
serios inconvenientes en el manejo de los niveles de abstraccion lectora.
Lo anterior, para todas las carreras sin importar el género ni el origen
escolar precedente.

En la pesquisa con alumnos de ingreso reciente al Proyecto ResT (Rea-
ding English for Science and Technology) de la Universidad de Guadalaja-
ra, entre otros rubros se comparé el dominio del tema inserto en un texto
con su comprension por parte de un grupo de estudiantes (lo ya sabido de
antemano frente a la manera como se le presenta especificamente en un
escrito), encontrandose que es necesario centrar la evaluacion lectora en
los aspectos logico—estructurales y no en los de conocimiento de la tema-
tica abordada, aunque en ambos renglones el resultado mostré la deficien-
cia de los jovenes (Rodriguez Pérez, 1999).

He rescatado indagacion sobre las limitaciones mas frecuentes de-
tectadas entre los sujetos del pregrado, son en general las mas repetidas.
Empero, me gustaria aportar las observadas y registradas por un servidor
tras treinta afos de dedicarme al ejercicio docente en el ambito de la edu-
cacion superior, tal vez menos evidenciadas por fijarse en detalles a veces
inadvertidos.

Con respecto al plano fonoldgico, cuando algunos estudiantes leen en
voz alta suelen aumentar, disminuir o cambiar (uno por otro o en su or-
den secuencial) los fonemas de las palabras pronunciadas distorsiondn-
dolas; unen dos signos en uno, no obstante estén escritos separados; repi-
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ten varias veces la misma palabra al intentar decodificarla; ante cualquier
error al pronunciar un término, regresan a iniciar el enunciado; se sienten
nerviosos debido a la presencia de los demds; decodifican con lentitud y
dificultad; los yerros anteriores los conducen a perder la secuencia de la
lectura presunta.

Referente al plano del vocabulario desconocen una gran cantidad de
términos —sobre todo neologismos o palabras técnicas propias de las dis-
ciplinas cientificas— sin poderlas identificar y sin acudir al diccionario con
el afan de desentrafnar su significado. Es notoria la pobreza de su acervo
paradigmatico.

En el plano sintactico cometen errores de concordancia gramatical por
cuanto a género y nimero atafie, con mayor frecuencia de la que algunos
o ellos mismos pudieran creer. Al dar cuenta de su comprension oral o
escrita con relacion a los textos leidos, la construccion de enunciados es in-
correcta (signos fuera de orden), la longitud minima (un tanto telegrafica)
y el contexto se aprovecha poco para significar un término desconocido.
Pueden identificar el formato de una oracidn simple (por cierto sin preci-
sar de buenas a primeras sujeto— explicito o implicito— predicado y los
nucleos de ambos), pero les cuesta demasiado trabajo entender las oracio-
nes compuestas articuladas dentro de un parrafo.

El plano semdntico se reduce a la dificultad para comprender cier-
tas palabras, enunciados, parrafos, capitulos o hasta la totalidad del texto
(cuando en efecto se ha hecho el intento, el esfuerzo por leerlo). Asi como
la redaccion y la expresion oral son poco inteligibles al producir mensajes
relacionados con su lectura de un escrito complejo, igual resulta éste para
ellos. El tema se identifica con facilidad pero no la idea o las ideas centra-
les, como se la o se las construye, cual o cuéles son accesorias, las intencio-
nes explicitas e implicitas del emisor y la actitud ante su propia propuesta
de sentido.

Conviene pues reconocer la importancia que tiene para el alumno el
aprendizaje de la lectura reflexioldgica, como indispensable a propdsito
de incentivar en la persona actitudes de andlisis y de critica, deseosa de
saber, de buscar informacién relevante, de ir mas alla del conocimiento
adquirido dentro y fuera del sistema escolar. De manera muy puntual, el
nivel de licenciatura necesita superar los obstaculos resefiados para que el
educando acceda a la comprension de los discursos cientificos —soporte
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de su condicion académica—y a su correlato escrito: la redaccion de ensa-
yos. Por cierto, incrementar los indices de titulacion eliminando el disefo,
desarrollo y sustentacion oral de la tesis ha contribuido, también, a inhibir
un proceso de curiosidad intelectual, disciplina para el trabajo, busqueda,
consulta y manejo sistemdtico de informacion especializada, generacion de
dato, abstraccion compleja y argumentacion fundamentada. Los estudian-
tes del pregrado incapaces de leer documentos cientificos, merced a una
escasa competencia semantica, no podran entender los diversos puntos de
vista en torno a un objeto de conocimiento, comparar tesis por via de di-
ferencias y concordancias, precisar argumentos e intencionalidades de los
autores.

Quizas no sea posible ensefar a alguien a ser un buen lector, pero, re-
cordando los planteamientos constructivistas, si lo es crear las condiciones
que favorezcan tal habilidad; no hay peor lector que quien no lee.

1.5 Comentarios al apartado

Lo acalorado de la polémica parece haber olvidado que la meta idonea del

intento de investigacion denominado procesamiento del lenguaje natural

seria generar una teoria de la lectura y de su aprendizaje en el sentido mas
amplio posible, cuyas propuestas, creo, no podrian ignorar:

1. Que los signos son herramienta para expresar el pensamiento.

2. Que para el acto de leer hay por lo menos dos fuentes de informacion,
lo escrito en el texto y la experiencia previa del sujeto lector.

3. Que los signos y las grafias pueden identificarse a partir de los rasgos
distintivos insertos en la informacién visual de lo escrito, si de antema-
no se conoce el codigo lingiiistico respectivo.

4. Que se puede realizar una decodificacion correcta, fluida — desde lue-
go necesaria— pero ignorando el significado del mensaje.

5. Que el objetivo final de la lectura radica en comprender y dar cuenta
de las ideas contenidas en un escrito.

6. Que a este proposito es importante identificar el tipo de discurso, la
tematica abordada, desentranar la intencionalidad y actitud del emisor
con referencia a su texto y el propdsito del receptor al consultar éste.

7. Que lalectura no es tan instantdnea como parece pues el cerebro es in-
capaz de procesar toda la informacion visual de una pagina redactada,
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10.

11.

12.

13.

ello porque los ojos se mueven mediante saltos oculares y se detienen
en fijaciones a fin de seleccionar la informacion visual, normalmente
siguiendo una direcciOn progresiva pero cuando es necesario en regre-
siones; por ello es importante disponer del tiempo y la concentracion
suficientes.

Que la lectura es un acto que incluye decodificar, comprender e inferir.
Que el conocimiento previo asimilado y la informacion proporcionada
por el texto integran nuestra estructura cognoscitiva durante el acto de
leer.

Que al construir el significado producto de la lectura, inciden el con-
texto dentro del cual ocurre el proceso, el propio texto y una serie de
mediaciones entre el emisor y el receptor.

Que la identificacion provisional de palabras es un recurso para dar
sentido a las en ese momento desconocidas, lo cual incluye preguntar
a quienes saben, valerse del contexto semantico, establecer analogias
con palabras similares ya conocidas, y el uso de la fonética (correspon-
dencia letra—sonido)

Que entre mas significativo sea el texto para el lector, mejor lo com-
prendera.

Que siendo una habilidad aprendida y desarrollada de manera pau-
latina, entre mas organizado y sistematico sea el input (ambiente de
aprendizaje familiar, escolar, social) mejor serdn la articulacion y la
comprension; aqui un protagonista importante es el docente como lec-
tor y escritor.

El punto de partida para analizar el fenémeno lector debiera incluir aspec-
tos diversos relacionados con varios comportamientos y capacidades. El
sujeto decodifica e intenta comprender lo mismo signos particulares que
cada uno de ellos formando parte de un enunciado y luego el conjunto
de éstos en la integracion de parrafos hasta culminar con la totalidad del
texto. El lector se enfrenta asimismo con la necesidad de precisar palabras
poco comunes, sobre todo en escritos especializados, e ir resolviendo el
significado de cada signo dentro del plano sintagmatico a mas de enten-
diendo los rasgos ortograficos, la puntuacion y los tiempos verbales, por
mencionar aspectos imprescindibles.
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El lenguaje natural conlleva frecuentemente significados ocultos, sien-
do una tarea importante clarificar lo implicito del mensaje, para ello es
preciso auxiliarse del ambito de lo leido, la experiencia personal y socio-
cultural previa, las lecturas ya realizadas, asi, memoria y abduccion permi-
ten inferencias sobre el posible sentido del escrito. Ello sin olvidar que el
lenguaje natural lo mismo en su version normativa que en la de su uso co-
tidiano (el habla, dirfa Saussure) esta en transformacion constante, abierto
a cambios en virtud del consenso social, es decir, no permanece estitico
ni es enteramente fijo; ello ocurre a través de neologismos, del empleo
metafdrico de palabras afiejas en contextos nuevos, de las analogias y de la
creatividad, retos indudables para los lectores.

Insisto, el acto no se da en el vacio ni sin propdsito alguno, sea por en-
tretenimiento, deseo de permanecer informado, gusto por adquirir cono-
cimiento, obligacion de documentar un trabajo o necesidad de comunicar,
las personas leemos. Durante el proceso se puede estar realizando otras
actividades, satisfaciendo otras necesidades o atendiendo asuntos diversos
que demandan su atencion; ello remite a la lectura como un quehacer en
ocasiones flexible y en otros casos no, desde hojear (y ojear) una nota pe-
riodistica hasta sintetizar una disquisicion filoséfica compleja en aras de
preparar un examen para cierto curso de postgrado, pasando por recorrer
las paginas de una novela durante el trayecto del autobus urbano incluso
saltando los detalles e intentando centrarse en lo esencial de la trama.

Las condiciones particulares y el dmbito especifico donde ocurre el
acto, aunados al objetivo de leer y a la complejidad del escrito, son facto-
res que no deben pasar inadvertidos. Aqui conviene precisar los diferentes
tipos de textos atendiendo a su discurso (narrativos, expositivos, argumen-
tados, poéticos, descriptivos, coloquiales), a la enorme cauda de géneros
dentro de cada discurso y al nivel de dificultad potencial que entranan: de
lo cientifico a lo fictivo, de la informacion a la opinion, de lo especializado
a lo divulgado, sin olvidar lo trivial.

Desde mi formacion y practica profesional como comunic6logo, pien-
so que todo texto implica una propuesta de sentido que invita a ser leida
acorde con el significado preferente o intencional con el que fue codificada
y que requiere de un andlisis de contenido para elucidarla. Empero, en
ese interactuar entre los receptores y los significados propuestos por el
mensaje se suscita una especie de concertacion a partir de la cual se com-
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prende, interpreta, acepta, rechaza —de manera parcial o total— lo alli
contenido.

Todo texto por su estructura, formato, intencionalidad y codificacion
propias, privilegia una manera de ser leido y a la vez comprendido, con re-
ferencia a los escritos de talante expositivo o con afan didéctico lo cerrado
del codigo facilita cierta univocidad en la interpretacion, no asi en aquellos
preferentemente estéticos donde la polisemia se enseforea para dejar al
destinatario la iniciativa de completar la obra estimulando su imaginacion
o apelando a su actividad proyectiva, lo abierto del codigo facilita la tarea.
En ambos casos, el receptor se concibe como un polo activo y no como
un mero depositario de los efectos buscados por el emisor al redactar su
mensaje; hay concertacion de sentido. Ahora bien, dar cuenta o expresar
la interpretacion in mente hecha del mensaje conlleva la necesidad de pro-
ducir un mensaje oral o escrito que involucra otras aptitudes y actividades
no contempladas en esta investigacion y por ende se ha decidido aplicar
pruebas con preguntas cerradas.

Otro aspecto relevante importado desde la teoria de la comunicacion,
util para concebir el proceso lector, tiene que ver con las mediaciones in-
terpuestas entre el mensaje y el destinatario de éste. Hay una gama muy
variada de mediaciones vinculadas con factores psicosociales, economicos
y culturales: la personalidad de quien realiza el acto de leer, su estructura
cognitiva, el género, la edad, la etnia, la clase social, la educacion formal e
informal a la que ha sido expuesto, la creencia religiosa, su interaccion con
los demas dentro de un entorno, la disponibilidad de acceso a tecnologia
y a fuentes de informacion, las preferencias sexual y politica, la calidad
objetiva y subjetiva de vida, entre otras posibles.

Cuentan también las mediaciones situacionales donde ocurre el feno-
meno de la recepcion: habitat, casa, escuela, biblioteca, parque, plaza pu-
blica, lugar de trabajo, transporte publico o privado, lugar de esparcimien-
to, si es un ambiente ruidoso o con luz suficiente.

Un tercer tipo de mediaciones son las institucionales o agencias de
sociabilidad: familiares, laborales, escolares, politicas, deportivas, eclesias-
ticas o gremiales por mencionar algunas.

Las concepciones mecanicistas referidas a la apropiacion de mensajes
contemplan a un sujeto decodificador, incapaz de poner en juego elemen-
to alguno que lo involucre de manera activa en el proceso, su funcion cual
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si se tratara de una esponja consistiria en absorber la informaciéon a ma-
nera de una calca; siendo que entre el estimulo y la respuesta nada parece
mediar, la influencia del texto es decisiva.

Otra postura, de cariz personalista, propone a las diferencias indivi-
duales como un principio de atencidén y percepcion selectivas, donde el
condicionamiento o influjo del mensaje comienza a relativizarse pues la
estructura psicologica de cada quien modifica la respuesta; aqui el efecto
es mas variable que uniforme y el sujeto viene a ser el polo activo del nexo
al mediar su personalidad entre el estimulo y la respuesta.

Una siguiente posicion considera la existencia de colectividades o gru-
pos tan homogéneos como amplios, cuya interpretacion de los mensajes es
relativamente uniforme dada la similitud etaria, genérica, educativa, de in-
greso econdmico, religiosa, politica, de calidad de vida, de habitat, de capital
cultural acumulado. Piensan que pese a la heterogeneidad de la sociedad
contemporanea, hay personas con caracteristicas semejantes por cuanto ata-
fie a costumbres, habilidades e ideologias merced a una situacion objetiva y
a una posicion subjetiva compartidas dentro de la estructura social. Dicha
pertenencia a categorias sociales media entre el estimulo y la respuesta; su-
jetos colectivos estratificados y textos especificos interactian.

Desde un cuarto enfoque, el exponerse a la lectura puede ser mas bien
un suceso episddico, eventual, y no pesa tanto como el intercambio formal
e informal de ideas con otras personas dentro de la sociedad. La aproxi-
macion a la cultura escrita estaria mediada por la influencia de ciertos li-
deres o formadores de opinién como son deportistas, cantantes, bailarines,
actores, sacerdotes, musicos, politicos, funcionarios publicos, conductores
de noticiarios televisivos y radiofOnicos, profesores, periodistas, amistades,
vecinos, parientes, vendedores, comentaristas, disenadores de modas. Las
relaciones sociales se interponen entre el estimulo y la respuesta, el vector
activo son los sujetos.

Un ultimo punto de vista corresponde a quienes interponen entre emi-
sion y recepcion el conjunto de normas culturales vigentes en una socie-
dad, entendidas como los acervos de significacion con los que el lector se
enfrenta al texto y que pueden incidir de un modo u otro —facilitando u
obstaculizando— al momento de intentar comprender lo alli incluido; nor-
mas, por lo demas, susceptibles de reforzarse, cambiar o pasar inadvertidas
en contacto con el escrito.
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Concerniente a una teoria general de la lectura —como hemos vis-
to— tampoco hay consensos, a manera de denotar un manejo mediano del
tema me he atrevido a proponer algunos elementos basicos cercanos a mi
formacion como comunicologo.
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II
Fundamentacion empirica

2.1 Introduccion

Las investigaciones sobre comprension de la lectura deberian estar vin-
culadas —tedrica y practicamente— de manera estrecha con las pruebas
diversas que la valoran y en buena medida con la intervencion educativa,
generalmente esta ultima para mejorar el indice de aprovechamiento
lector entre estudiantes de todo nivel.

Las lineas de pesquisa mas exploradas con respecto a la comprension
lectora contemplan el estudio de las diferencias individuales, la evaluacion
del nivel de habilidad o desemperio lector, la construccion de las proposi-
ciones del texto, la generacion de inferencias temdticas, y las huellas intra y
extratextuales. Como es posible observar, hay una gama de propuestas que
abordan el desempeno, procederé a revisar qué indagan, cémo lo haceny
algunos de sus resultados. Todas tienen el objetivo, explicito o tacito, de
elucidar las diferencias entre los lectores considerados eficientes y deficien-
tes, aspecto todavia en fase de ser construido mediante una teoria general
y vélida para ponderar de manera solida el desempeno lector. Comparten
asi mismo el proposito de estudiar como se desentrafa el texto, entendido
mas alla de la decodificacion Iéxica o del significado de s6lo signos aislados.
En suma, visualizar los ingredientes que sustentan el acto de comprender,
es decir, la microestructura o conjunto de proposiciones que integran un
escrito; y a partir de alli como se reconoce o se construye la idea o ideas
principales contenidas en el propio escrito, también denominada macroes-
tructura.
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2.1.1 Estudio de las diferencias individuales

Los experimentos realizados desde esta perspectiva han revelado que
incluso entre lectores diestros es posible detectar diferencias notorias en
cuanto a su desempeno, asunto de interés para la psicolingiiistica por lo que
concierne a la forma de valorar la comprension lectora. Precisar e intentar
explicar dichas diferencias es un problema insuficientemente indagado y
conceptualizado, razdén por la cual no hay una explicacion todavia plausi-
ble del fendmeno.

Los disenos de investigacion abordan, en lo general, tres campos de

interés:

a)

b)

El de habilidades susceptibles de ser evaluadas, por ejemplo, la capa-
cidad de memoria operativa (Just y Carpenter, 1992), la eficiencia en
la accion de decodificar palabras (Perfetti, 1999) o el proceso seguido
para suprimir informacion irrelevante e identificar la esencial (Ger-
nsbacher y otros, 1990; Gernsbacher y Faust, 1991); los desacuerdos
han consistido, sobre todo, en si es posible elaborar una teoria acerca
de un solo déficit pero capaz de explicar procesos varios, 0 una teoria
multicausal para cada deficiencia funcional.

El de la medicion de la variable dependiente (comprension lectora) y
su posible interpretacion, donde el factor temporal es decisivo: medi-
das de reaccion del lector y de tiempo de lectura (experimentos libres,
no reglados).

La tipificacion de los sujetos en tanto lectores eficientes o deficientes,
a modo de diagndsticos utiles para la intervencion educativa; proce-
dimiento aparentemente sencillo pero que ha generado otra polémi-
ca acentuada, la de la confiabilidad de los fest destinados a valorar el
desempeno lector, por cuanto a los que uno desaprueba otro aprueba,
en ocasiones con efectos dentro de las instituciones escolares al dejar
fuera a los malos lectores alumnos (Sanchez, 2000).

La variedad en las diferencias estudiadas ha impedido desarrollar teoria
homogénea y de mayor alcance explicativo.
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2.1.2 La valoracion del nivel de habilidad lectora

Aqui se parte de un principio basico: para indagar de modo experimen-
tal el desempeno lector (comprension) de los sujetos, es menester consi-
derar el papel que juegan los instrumentos de evaluacion (Cortés, 2002).
Los cultivadores de esta linea han explorado el nexo entre la medida de la
memoria operativa y la performancia lectora (Daneman, 1988; Garcia y
otros, 1999). Los experimentos han consistido en la lectura en voz alta de
oraciones seriadas, una, dos, tres y asi sucesivamente, al final de cada serie
la persona debe recordar la ultima palabra de cada enunciado. La bateria
contiene 60 oraciones sin relacion tematica y con una longitud promedio
de trece palabras, la ultima de las cuales solo tiene dos o tres silabas. La
l6gica del estudio supone que el sujeto debe poner en juego recursos efica-
ces de memoria y de procesamiento.

Otros trabajos intentan determinar las habilidades de comprension
lectora a través del instrumento denominado Comprehension Battery, en el
que se incluyen cuatro relatos con doce reactivos y cinco opciones de res-
puesta, ademas de un tiempo limite (Gernsbacher y Varner, 1988) o el de
Eficiencia Lectora, donde el participante se autoadministra segmentos de
texto a través de la ventana estacionaria de una computadora, los tiempos
del proceso quedan registrados de manera automatica; asi se puede medir
el indice de eficiencia relacionado con la velocidad. Aqui se utilizan dos
documentos narrativos y dos expositivos.

Tocante al andlisis y ponderacion de las pruebas empleadas para valo-
rar la lectura, las pesquisas de indole correlacional han puesto en tela de
juicio a practicamente todas, pues sélo han logrado coincidir en un 20% de
los sujetos catalogados como buenos, medios y malos lectores, ello significa
que el diagndstico es diferente en un 80% y que la fiabilidad es escasa;
empero, no se sugiere alternativa alguna (Luque y otros, 1999; de Vegay
otros, 1999). Un hallazgo interesante se refiere a los muchos elementos
compartidos entre unas pruebas experimentales y otras.

2.1.3 La comprension de las proposiciones textuales

Una linea de tradicion mayor dentro del campo psicolingiiistico, desde
la que se aborda la destreza de los lectores para precisar el sentido de
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signos insertos en enunciados y expresiones prefiadas de ambigiiedad. El
proposito es colegir la capacidad de los participantes para detectar la pro-
posicidon que contiene algin signo homografo y oraciones ambivalentes,
ejemplo del primer caso seria “Pedro guardé el marco”, del segundo, “El
burro de tu tio”; en este contexto microestructural se entiende por pro-
posicion cualquier unidad semantica basica en el procesamiento de textos
(Kintsch, 1998).

Hay evidencia empirica de que cuando se leen oraciones como las ci-
tadas, ocurre la activacion de los posibles significados del homografo mar-
co y luego la eleccion del mas apropiado en la primera, mientras que en la
segunda se hace un recuento de los varios sentidos y se elige el mds acorde
al contexto externo donde se lleva a efecto la lectura (Till y otros, 1988). Lo
curioso es que no se ha logrado un acuerdo en torno a si hay o no diferencias
al respecto en el desempeiio de los lectores (eficientes o deficientes) y en
qué pueden consistir; para algunos las hay y obedecen a la capacidad de des-
echar informacion irrelevante (Gernsbacher, 1990), para otros se deben a la
capacidad de memoria operativa que orilla a los buenos lectores a emplear
estrategias mas eficaces (Miyake y otros, 1994), unos més no reconocen di-
ferencia (Long y otros, 1994). Las tres posturas sefialadas divergen también
por cuanto se refiere a la medida de la comprension, y el tipo de criterio y de
prueba conducentes a ponderar a los lectores segiin niveles.

2.1.4 La generacion de inferencias temdticas

Una insistencia dentro del entorno educativo universitario alude a la
necesidad de que los alumnos capten, o mejor, construyan la idea o ideas
principales del mensaje, es decir, la macroestructura. Sea el texto siguiente:

“Jacinta salio de su casa a las 7:15 horas, se desplazé hasta el punto
donde habitualmente entre semana aborda el autobus, ya dentro pagé al
chofer y buscé un asiento; tras el recorrido bajé del camidn y se dirigio
caminando a su salén de clase”.

El enunciado Jacinta fue a la escuela equivale a una inferencia tema-
tica del texto anterior; si invertimos la operacion, es decir partimos del
enunciado y construimos la cldusula, construimos una inferencia elabora-
tiva. Como es evidente, las tematicas reducen la informacion mientras las
elaborativas la incrementan. Al margen de uno u otro procedimiento, es
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posible asentar que no construir la idea o ideas centrales de un escrito de-
nota no haberlo entendido. Las inferencias teméticas otorgan congruencia
global al significado de un mensaje y son garantia presunta de la compren-
sion lograda.

Los hallazgos de Oakhill y Beard (1993) y de Oakhill y Garnham (1988;
1989) han mostrado diferencias de habilidad inferencial entre lectores es-
colares tipificados como buenos y malos, y asi mismo que los estudiantes
hacen menos inferencias que los adultos no escolarizados.

Sin embargo, Long y otros (1994, 1997) resaltaron el peso de las dife-
rencias individuales dentro del proceso inferencial tematico concerniente
a la lectura, incluso en el caso de individuos de alta destreza, no obstante,
poco han podido teorizarse las posibles causas del fendmeno.

Dentro de esta linea de investigacion, el enfoque minimalista indica
que durante la lectura Gnicamente se activan las inferencias requeridas
para mantener una coherencia basica, o las mas accesibles debido a la ex-
periencia previa con relacion a los contenidos (McKoon y Ratcliff, 1992).
En cambio, los constructivistas sostienen que durante la actividad lectora se
genera un gran namero de inferencias vinculadas con la coherencia global
del escrito (Graesser y otros, 1994).

Para van Dijk y Kintsch (1983) cuando el texto es muy familiar al usua-
rio, las reglas de proyeccion seméntica operan de modo automético. Empe-
ro, la carencia cuantitativa o cualitativa de conocimientos previos obliga a
emplear estrategias adicionales por parte de los lectores (Kintsch, 1998).

Long y otros (1994), descubrieron que la unica diferencia entre los
lectores eficientes y los considerados menos competitivos radica en que los
primeros siempre hacen inferencias tematicas durante la lectura, mientras
los segundos solo al haber una demanda explicita posterior. Ello condujo a
van den Broek (1994) a verificar que la activacion de la memoria operativa
de corto plazo, para hacer inferencias, se estimula mas cuando hay fuertes
demandas categoricas; dicho con otros términos los sujetos menos habiles
logran una comprension aceptable, pero como no hay un propdsito exter-
no al acto, tampoco activan su memoria de corto plazo a fin de ensayar
inferencias tematicas.

En un experimento con alumnos de sexto afo de primaria y universita-
rios, Guindon y Kintsch (1984) los expusieron a la lectura de cuatro textos
relativamente sencillos para los jovenes y no tanto para los chicos. Las ta-
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sas de error fueron semejantes, no significativas desde el punto de vista es-
tadistico, con una marcada tendencia a construir de manera similar la ma-
croestructura de los textos, tanto en los aspectos explicitos (comprension)
como en los implicitos (interpretacion); la tnica diferencia ostensible fue
la velocidad de acceso a los distintos niveles de la estructura proposicional,
favorable a los universitarios. Situacion parecida a los indicios detectados
por Hermosillo y otros (2000) aqui en Tepatitlan, entre estudiantes de pri-
maria, secundaria y bachillerato.

2.1.5 Las huellas intra y extra textuales

El propésito cardinal de la linea ha sido ponderar la contextualizacion
de los estimulos verbales insertos o que rodean a los mensajes escritos,
es decir, valorar la influencia del contexto tanto interno como externo al
mensaje en la comprension de la lectura, sin obviar el papel de la experien-
cia previa propia de los sujetos. Asi, se parte de preguntar de qué manera
ciertos elementos contextuales (pistas) facilitan el procesamiento de infor-
macion para comprender los mensajes.

En los anos ochenta, diversos investigadores pusieron de manifiesto la
importancia del contexto en el que los materiales escritos se aprenden, in-
cidiendo de modo inequivoco en su reconocimiento o evocacion. Einstein
y Hunt (1980) suministraron a un grupo de escolares un listado con itemes
a identificar, proponiéndoles dos tipos de actividades. La primera —tarea
semantica— consistia en clasificar los itemes acorde con sus caracteristicas
o al gusto del estudiante; la segunda —tarea no seméantica— contempla-
ba una taxonomia fincada en la letra inicial o en la rima de las palabras.
Descubrieron que las primeras estimularon mejor el recuerdo de los parti-
cipantes y que la combinacion de ambas tuvo resultados superiores. Raai-
jmakers y Shiffrin (1992) agruparon modelos de recuerdo y reconocimien-
to en tres categorias: a) de redes o conjuntos de nodos que representan
conceptos vinculados con la memoria de largo plazo, cuando se presen-
tan juntos dos itemes pueden ser asociados de inmediato si hay un nexo
semantico; se piensa que recuperar informacion (recuerdo) es factible a
través de un proceso de activacion continua o de uno denominado fodo o
nada; b) de pistas episddicas, que suponen un conjunto de huellas guarda-
das por separado en la memoria y que se activan en paralelo, también han
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sido llamados modelos de biisqueda, pues para retrotraer informacion es
necesario encontrar ciertas indicios; recordar informacion guardada en la
memoria de largo plazo conlleva una especie de muestreo secuencial de
un conjunto de pistas cuya probabilidad de ser muestreada depende de su
impacto inicial con relacion a otras, de la fuerza asociativa de tales hue-
llas y lo guardado en la memoria; ¢) de memoria distribuida—compuesta,
donde resalta el manejo simultidneo de dos cddigos por parte del lector,
por ejemplo, en el nivel de licenciatura se requiere que el estudiante domi-
ne la lectura pero no necesariamente informacion sobre una determinada
disciplina (conocimiento episddico y/o semantico), cuando ello ocurre, el
sujeto puede mostrar deficiencias de comprension, pese a poder decodifi-
car correctamente y poseer cuantiosos indicios contextuales no sabe como
emplearlos; asi, el contexto es también creado por el lector, de tal suerte
que influye lo mismo el desempeino lingiiistico que el conocimiento seman-
tico en un drea o asignatura particular.

La investigacion de Rojas y Yarnoz (2000) probd que la presentacion
contextualizada de pistas de tipo verbal facilita recuperar informacion se-
mantica o episodica; valiéndose de dos pruebas aplicadas a educandos de
nuevo ingreso a la universidad —una con itemes de informacion cultural
seleccionados al azar, otra ubicando los itemes dentro del ambito discipli-
nar respectivo— los jovenes tuvieron mayor €xito con la segunda dado que
les fue posible aprovechar el contexto.

Me asalta la idea de que las lineas de indagacion expuestas no han sido
consideradas a cabalidad como andamiaje ttil para mejorar los indices lec-
tores del estudiantado en un afan practico dentro del sistema escolar, sea
por el lado de los llamados fests o por el de la intervencion educativa.

2.2 Habilidades evaluadas en las pruebas estandar de lectura

En los afios tempranos de la instruccion escolarizada, comprometidos con
el desarrollo de habilidades basicas para acceder a la lectura, es posible
observar una tendencia signada por considerar para tal efecto los factores
edad y nivel académico. Durante los periodos de primaria y secundaria es
frecuente la aplicacion de pruebas normalizadas a los estudiantes tomando
en cuenta precisamente los factores antedichos, lo que ha permitido, en
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términos todavia debatidos, tipificar los estadios de desarrollo de la habi-
lidad lectora sobre la base de las actividades a valorar en cada tipo de
prueba.

Cortés (2002) hizo un recuento de los instrumentos mas comunes em-
pleados dentro del sistema escolarizado a fin de ponderar el desempefno
lector de los alumnos, practica en la que es posible apreciar un proceso
evolutivo sometido a prueba. Evidencid que en el tercer afo de pre—esco-
lar y primero de la primaria, el énfasis recae en las habilidades requeridas
para el aprendizaje de la lectura, a manera de requisitos sin los cuales no es
posible desarrollarla; es un primer momento de aproximacion a su ejerci-
cio sistematico. Durante los dos afios lectivos siguientes, se valora la com-
prension de palabras aisladas en términos lexicales y de enunciados breves,
en este segundo aspecto, para adentrarse en la construccion sintactica ele-
mental. Entre cuarto y quinto ano se ponderarian la velocidad y la exacti-
tud lectoras como muestra de su eficacia. El tltimo curso de la primaria y
toda la secundaria se atenderian los procesos de comprension, asumiendo
de antemano una velocidad aceptable, la presencia de errores minimos
y el dominio de un vocabulario basico. Notese el descuido por cuanto al
desempeno decodificador atafie, problema sin duda real como lo han se-
fnalado de modo insistente los seguidores del método fénico, ya revisado,
y desde luego los docentes en funciones, incluso los de nivel licenciatura,
ambito donde ya no se supondria que los jovenes tuvieran deficiencias de
articulacion fonoldgica. También debe notarse que en los disefios de prue-
bas desde pre—escolar hasta secundaria pareciera asumirse el dominio,
por lo menos basico, de los sujetos tocante a su competencia y ejecucion
lectoras, el cual, segiin hemos visto, no ocurre entre muchos de ellos.

La polémica acerca de si la lectura es una habilidad compleja cuya
valoracion supera lo medido por las pruebas estandarizadas, no se agotara
a corto plazo; lo cierto es que éstas contintian aplicindose en la mayor
parte de las instituciones educativas, sin asomo alguno de que los yerros
presuntos por ellas detectados sean motivo serio de intervencion dentro
del stablishment escolar. Procederé a enunciar las mas socorridas desde el
inicio de la actividad escolar hasta las utilizadas en la educacion superior,
revisando los aspectos que cada una evalda, sin olvidar que con o sin su
empleo el problema del déficit lector es evidente en todos los niveles del
sistema educativo tanto en México como en otros muchos paises.
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La Bateria de Lectura (R—83) y la Bateria Predictiva para el Aprendi-
zaje de la Lectura son aplicadas a infantes de 5 afios, cursando tercero de
pre—escolar a fin de medir la discriminacion perceptiva visual, la memo-
ria visual inmediata, la organizacion perceptiva y el control grafomotor, el
ritmo de copiado, el ritmo de repeticion, el control visual, y el analisis y la
sintesis no verbales. En nifios con edad de 6 a 7 afios mide la comprension
del lenguaje y la articulacion lingiiistica.

La Bateria Evaluadora de las Habilidades Necesarias para el Aprendi-
zaje de la Lectura y Escritura (BENHALE) se aplica a crios de entre 5y 6 afios
inscritos a tercero de pre—escolar y primero de primaria; mide aspectos
de percepcion, discriminacion visual, estructuracion espacio—temporal,
coordinacién visomotora, memoria visual inmediata, memoria motora,
psicomotricidad corporal, deletreo, vocabulario, a mas de memoria auditi-
vay logica inmediata.

Las Pruebas de Lectura (pL) 1y 11 se utilizan en criaturas de 5 a 6 afios
para asociar imagenes a palabras o a enunciados; valerse del contexto para
buscar la palabra faltante en un enunciado; comprension auditiva. En eda-
des de 7 a 8 anos, comprension lectora expresada por escrito u oralmente,
identificacion grafoldgica, comprension auditiva mas compleja.

La Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingiiistica Pro-
gresiva (cLp) es utilizada en nifios de edad diversa, con los de 6 afios mide la
comprension de enunciados, la relacion imagen—enunciado, el reconoci-
miento de palabras; con los de 7, comprension de enunciados y de palabras
dentro de enunciados, comprension de texto completo sencillo; con los de
8 afnos comparacion semantica de enunciados, comprension de textos sen-
cillos; con los de 9 a 15 anos, comprension lectora de textos complejos. Es
posible apreciar que la cLp cubre el espectro de primaria y secundaria.

Las Pruebas de Comprension Lectora tipo CLOZE se emplean para edu-
candos de 11 a 15 afos y miden la comprension lectora completando las
palabras faltantes dentro de un texto o completando enunciados.

Las Pruebas de Comprension Lectora (coLg) 1y 11 son empleadas con
chicos de 6 a 8 afos con el proposito de medir la comprension de instruc-
ciones escritas, visuales de calculo, de términos abstractos, de vocabulario
general.

Las Pruebas de Evaluacion de la Comprension Lectora (ECL) 1y 11 se
trabajan con educandos de segundo a sexto de primaria con el objeto de
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medir la comprension de textos tanto sencillos como un poco més comple-
jos (lectura—cuestionario opcion multiple).

La Prueba de Exploracion de las Dificultades Individuales de Lectura
(EpIL) es trabajada con nifos de primero de primaria a fin de medir la
comprension de textos por via de completarlos con las palabras faltantes,
la exactitud lectora, la comprension de instrucciones escritas, la asociacion
imagen—palabra.

La Prueba de Estimacion del Vocabulario (Evoca) mide la compren-
sion de vocabulario entre alumnos de 8 a 16 afos.

La Prueba de Evaluacion de los Procesos Lectores (PROLEC) para pri-
maria y secundaria mide los procesos semanticos y sintacticos de la com-
prension lectora.

El Test de Anélisis de Lectoescritura (TaLE) mide la comprension lec-
tora en nifnos de 6 a 10 afnos.

La Prueba de Comprension Lectora (pcL) mide la destreza en ninos y
adolescentes comprendidos entre el tercero de primaria hasta el tercero
de secundaria.

A partir de la aplicacion durante el ano 2000 del ya famoso Programme
for International Student Assessment (pisa), promovido por la Organiza-
cion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, adaptaciones diver-
sas han sido ensayadas y tomados algunos de sus textos para valorar el des-
empeno lector de estudiantes tanto de secundaria como del bachillerato.

Para el ingreso a las licenciaturas hay disponibles pruebas estandariza-
das diversas que ponderan la habilidad lectora, la mayor parte muy simila-
res, siendo el tema de los materiales escritos el elemento de variabilidad,
en general Ciencias, Humanidades y Matemadticas. Los hay tan especificos
como el famoso Nelson—Denny para enfermeria, o mas genéricos como la
Prueba de Habilidades Verbales para cualquier carrera. Los instrumentos
generados en los Estados Unidos tienen influencia notoria en el contex-
to latinoamericano por cuanto a los formatos e ingredientes a evaluar se
refiere, sobre todo el Reading Skills for University, el Scholastic Reading
Inventory, el FCAT—Reading, el SAT—9 (segmento de comprension lec-
tora), el College Placement Test (apartado de Lectura y Comunicacion),
el Preliminary SAT/National Merit Qualyfing Test (Lectoescritura e Inte-
ligencia Verbal) y el American College Testing (seccién de Lectura Com-
prensiva). Todos los de acceso a las universidades contienen por lo menos
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dos textos y una serie de preguntas cerradas con opcion multiple de res-
puesta; algunos presentan un escrito con palabras faltantes, las que deben
ser seleccionadas por el respondiente entre varias opciones. El dominio
del significado o comprension de los textos suele consistir en una escala
de factores que comprende: 1) Localizar una informacion especifica; 2)
Hacer inferencias simples; 3) Detectar relaciones entre componentes; 4)
Identificar informacién implicita; 5) Evidenciar dominio de la lectura y
valoracion critica.

En las pruebas con textos especializados en algin horizonte discipli-
nar, se pondera el conocimiento acerca del tema; en las de comprension
lectora no especializada, se presenta un tema accesible y se examinan los
aspectos logico—estructurales.

Insisto, los exdmenes normalizados han recibido criticas severas pero
gozan de utilizacion cabal y creciente en casi todo el orbe académico.
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I11
Estrategia metodologica

Los sujetos participantes sometidos al examen de compresion lectora
fueron 243, es decir, casi la totalidad de los 247 alumnos admitidos a las
siete licenciaturas que abrieron inscripciones para el semestre 2003—B en
el Centro Universitario de Los Altos; sdlo cuatro estudiantes no se pre-
sentaron; por ende, se trabajé con el universo y no fue necesario obtener
una muestra representativa del mismo. El proceso de aplicacion duré tres
dias: el primero a tres grupos (uno por carrera), el segundo y tercero a
dos. El conjunto de los jovenes pertenece a la llamada clase media, por
supuesto no exenta de matices, desde la encumbrada hasta la mas cercana
a lo popular.

Los instrumentos empleados fueron dos textos estandar cuyo disefio y
validacion estuvo a cargo del Consejo Nacional de Universidades de Vene-
zuela, como parte de su Prueba de Aptitud Académica —Area de Evalua-
cion de la Comprension Lectora— los que se aplican a todos los aspirantes
a cursar estudios superiores en instituciones publicas. El primero consta de
tres parrafos distribuidos en 24 renglones, el caracter del discurso es expo-
sitivo, el tema lo es técnico, remata con ocho reactivos de cinco opciones
para cada respuesta. El segundo incluye cuatro parrafos en 33 renglones,
el talante del discurso es narrativo, el tema historico, termina con nueve
reactivos de cinco opciones por respuesta. En ambas se pretende que a)
el lector localice informacion explicita, b) realice inferencias sencillas, c)
vincule ciertos contenidos con otros, d) interprete informacioén implicita.
Los temas tratados no requieren de conocimiento previo, se evalian los
aspectos de habilidad verbal y de razonamiento para la comprension del
escrito.
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El tercer instrumento aplicado fue una nota periodistica de cuatro
parrafos en 23 renglones, con informacion artistica y diez errores de re-
daccion desperdigados a lo largo del texto: a) discordancia gramatical de
numero, b) nombre propio sin mayuscula, ¢) incongruencia de tiempo ver-
bal, d) fraseograma mal construido, e) confusién de pronombres relativos
(“quien”, en lugar de “que”), f) error ortogréfico (punto y coma en lugar
de coma), g) error ortografico (“b” en lugar de “v”), h) mindscula después
de punto y seguido, i) cacofonia (conjuncién “y” seguida de palabra que
inicia con “i”), j) otra incongruencia de tiempo verbal. Dicho documento
noticioso, en lengua castellana, fue generado por The Education and Ca-
reer Opportunities System (Ecos), empresa de tutelaje y desarrollo educa-
tivo de alcance mundial.

Una vez acomodados en hileras con espacio suficiente, a los jovenes
censados se les proporciond lapiz nuevo con punta y borrador, se les entre-
g6 el formato de pruebas (volteado hacia abajo), se les explicé proposito
y procedimiento de llenado, se les pidio cefirse al tiempo estipulado: 30
minutos exactos a partir de iniciar el trabajo.

Aproximadamente, la mitad de los alumnos lo concluyeron antes de 25
minutos y esperaron al resto de sus compafieros sin moverse de su asiento
respectivo, guardando ademas compostura y silencio. El Cualtos designoé a
tres académicos para atender y controlar el proceso.

Aunque éste se llevo a cabo en tres dias, los educandos estuvieron ocu-
pados con otras actividades propias de su semana de induccion, circunstan-
cia por la cual es poco factible que se hayan podido comunicar pormeno-
res entre quienes realizaron primero la tarea y quienes la efectuaron con
posterioridad.

Concebi el proceso para valorar la comprension del lenguaje articu-
lado escrito como la exposicion y recepcion de estimulos (lectura) condu-
centes a la atribucion de un significado (comprensiva). Dichos estimulos
incluyeron: a) unidades subléxicas (grafemas, senales otograficas); b) sig-
nos (en tanto riqueza lexical y significado); ¢) enunciados (en cuanto a su
construccion y sentido); d) texto (estructura, ideas principales, compren-
sion en totalidad).

La psicolingiiistica postula la existencia de procesos cognitivos pecu-
liares para la comprension en cada aspecto, denominados niveles de pro-
cesamiento en la comprension de la lengua, para el caso de la investigacion
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presente, 1) el grafematico, para valorar la identificacion correcta de los
grafemas como unidades basicas e indivisibles del lenguaje verbal o se-
gundo proceso de la articulacion lingiiistica, esto es la de unir letras para
formar morfemas y signos, habilidad que los nifios han desarrollado entre
los 4y los 5 afios de edad (Smith, 2001; Dale, 1999). 2) El ortografico, para
evaluar puntuacion, acentuacion y deteccion correcta de los morfemas y
signos con los grafemas pertinentes. 3) El lexical o paradigmaético, para
ponderar la comprension de palabras particulares incluidas en los textos,
desde las mas comunes hasta las especializadas. 4) El sintactico o sintag-
matico, para valorar la comprension y construccion correcta de enunciados
con apego a la primera articulacion de la lengua. 5) El semantico, para eva-
luar la deteccidn y jerarquia de las ideas claves que estructuran a los textos.
Ya no atafie al andlisis de cada enunciado sino a la totalidad del mensaje,
que integra (o pretende hacerlo) unidades mayores como son los parrafos.
Aqui interesa precisar la unidad de significado del escrito, la inteligibilidad
de lo externado por el enunciador a través de su discurso: los referentes
abordados, (de qué hablg), la manera como disen tales referentes (qué
dijo de ellos y como lo dijo).

Me parece factible establecer un denominador comun en el desem-
peno lector entre los estudiantes de este Centro Universitario, el que de
antemano consideré nos mostraria deficiencias enmarcadas en los niveles
recién mencionados.

Analicemos si se pudo comprobar la tesis formulada, relacionando
cada una de las variables independientes puestas en juego: a) el género,
b) la carrera de adscripcion, c) la proveniencia escolar, d) el promedio de
egreso del bachillerato, con respecto a la variable dependiente o califica-
cion obtenida al contestar el examen, para determinar si inciden de mane-
ra significativa en el rendimiento lector.

No esta por demas sefalar que la pesquisa tuvo un caracter descripti-
vo, pues solo se propuso diagnosticar algunos aspectos de la comprension
lectora entre el alumnado de nuevo ingreso, a propoésito de fundamentar
inferencias para una posible intervencion correctiva concerniente a la ha-
bilidad. Los instrumentos fueron muy semejantes a los empleados por el ya
citado Programme for International Student Assessment (PIsA).
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Analisis de los resultados

4.1 Con relacion al total de alumnos

Participaron 243 estudiantes contestando la prueba, la media obtenida fue
de 4.3 (sobre diez puntos), es decir, reprobatoria segtn el sistema esta-
blecido en la mayor parte de la institucion escolarizada mexicana. En esta
l6gica, la calificacion méxima ascendi6 a 8.5 y la minima a 0.4, notaciones
que dieron un rango amplio: 8.1 puntos. La mediana o centro de la distri-
bucion fue 4.1, mientras el puntaje con frecuencia mayor o moda fue 4.4.
Tuvieron calificacion aprobatoria, de 6 0 mas puntos, 37 sujetos (15% del
grupo) y los restantes 206 (85%) no alcanzaron el guarismo minimo reque-
rido para aprobar (Cuadro 1).

Valga la informacion descriptiva anterior a fin de adentrarnos en el
analisis mas pormenorizado y profundo de las variables contempladas en
el estudio presente.

4.2 Con relacion a los géneros

De los 243 participantes, 141 correspondieron al sexo femenino (58%) en
tanto que 102 al masculino (42%). La media para las primeras fue de 4.37
mientras para los segundos de sélo 4.28, no obstante que en el grupo de
varones la notacion maxima alcanzo los 8.5 y la minima 1.5, a diferencia del
8.1y 0.4 respectivos de las mujeres. Sin embargo, éstas lograron mediana
y moda idénticas de 4.4, contra 4.1 y 3.7 de sus contrapartes. Quince hom-
bres y veintid6s mujeres aprobaron (Cuadro 1).
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Cuadro 1. Estadistica descriptiva del total
de alumnos y por géneros

Total % Hombres % Mujeres %
Alumnos 243 100 102 42 141 58
Promedio 4.3 4.28 437
Cal. Min. 0.4 1.5 0.4
Cal. Max. 8.5 8.5 8.1
Rango 8.1 7 7.7
10a9 0 0 0 0 0 0
89a8 3 1 2 1 1 0
79a7 14 6 4 2 10 4
69a6 20 8 9 4 11 5
59a5 42 17 14 6 28 12
49a4 61 25 28 12 33 14
39a3 67 28 32 13 35 14
29a2 19 8 6 2 13
19al 15 6 7 3 8 3
09a0 2 1 0 0 2 1
Moda 4.4 3.7 4.4
Mediana 4.1 4.1 h4.4

Ahora bien, el analisis estadistico realizado via la distribucion ¢ de Stu-
dent (Pr>f = 0.6706) mostr6é que no hay diferencias significativas en las
calificaciones producto del examen lector entre ambos géneros, al ser los
promedios tan cercanos entre si (Cuadro 2).

Cuadro 2. Analisis ¢ de Student para promedios por géneros

Género Promedio de Calificaciones
Femenino 4.37
Masculino 4.28

Pr>f = 0.6706
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4.3 Con relacion a la proveniencia escolar

Cursaron su bachillerato en las escuelas de la Universidad de Guadalajara
171 educandos (70.4%), en escuelas incorporadas 24 (9.9%) y en escuelas
no incorporadas 29 (11.9%); un total de 19 estudiantes (7.8%) no tuvieron
registrado el dato. La media correspondiente fue de 4.4, 4.71, 3.96 y 3.81
con calificaciones maximas y minimas de 8.5y 3.7; de 8.1y 0.4; de 7.0y 1.5;
de 6.3y 0.7 también de manera respectiva.

25 egresados de la Universidad de Guadalajara aprobaron, 7 de incor-
poradas, 4 de las no incorporadas y inicamente uno por parte de quienes
no tenian el dato registrado.

Tocante a los puntajes con mayor frecuencia (moda) fueron de 3.7, 5.2,
4.4y 3.0 respectivamente, mientras las medianas de 4.4, 4.6, 3.7y 3.7. En
todos los casos la medicion del desempeno dejo que desear (Cuadro 3).

Cuadro 3. Estadistica descriptiva de la proveniencia escolar

UdeG %  Incorporadas %  Noincorporadas % Sindato %

Alumnos 171 70.4 24 9.9 29 11.9 19 7.8
Promedio 4.4 4.71 3.96 3.81
Cal. Min. 1.5 0.4 1.5 0.7
Cal. Max. 8.5 8.1 7 6.3
Rango 7 7.7 55 5.6
10a9 0 0 0 0 0 0 0 0
89a8 1 0.4 2 0.8 0 0 0 0
79a7 10 4.1 3 1.2 1 0.4 0 0
69a6 14 5.8 2 0.8 3 1.2 1 0.4
59a5 33 13.6 4 1.6 3 1.2 2 0.8
49a4 44 18.1 4 1.6 7 2.9 6 2.5
39a3 47 19.3 5 2.1 8 33 7 2.9
29a2 12 4.9 2 0.8 4 1.6 1 0.4
19al 10 4.1 1 0.4 3 12 1 0.4
09a0 0 0 1 0.4 0 0 1 0.4
Moda 3.7 5.2 4.4 3
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El andlisis de varianza efectuado con los promedios logrados en el exa-
men (Pr>f=0.1487) puso en relieve que no hay diferencias significativas

entre los jovenes provenientes de los distintos sistemas preparatorianos
(Cuadro 4).

Cuadro 4. Analisis de varianza para promedios por proveniencia

Escuela Promedio de examen
Universidad de Guadalajara 4.4
Incorporadas 4.71
No Incorporadas 3.96
Sin Dato 3.81

Pr>f = 0.1487

4.4 Con relacion a la carrera de adscripcion

Los 38 alumnos inscritos en Agroindustrias tuvieron un promedio de 4.0;
los 38 de Medicina lograron 5.3; los 35 a cursar Nutricion 3.9; los 37 de
Odontologia 4.5; los 28 de Sistemas Pecuarios 3.6; los 36 de Veterinaria
3.9; los 31 de Psicologia 5.0.

Con referencia a los participantes aprobados, 2 fueron de Agroindus-
trias, 13 de Medicina, 2 de Nutricion, 5 de Odontologia, 2 de Sistemas
Pecuarios, 6 de veterinaria y 7 de Psicologia.

Las calificaciones méaximas y minimas correspondientes fueron de 7y 1.5;
de8.5y2.2;de 7.0y 1.5;de 7.0y 1.8; de 7.0y 0.4; de 6.7y 1.5; de 8.1y 3.0.

El resto de la informacion descriptiva puede observarse en el Cuadro 5.
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Cuadro 5. Estadistica descriptiva por carrera de adscripcion

Sist.

Agro. % Med. % Nut. % Odon. % Pec. % Veter. % Psic. %
Alumnos 38 15.6 38 156 35 14.4 37 152 28 11.5 36 148 31 12.8
Promedio 4 53 39 4.5 3.6 39 5
Cal. Min. 1.5 2.2 1.5 1.8 0.4 1.5 3
Cal. Max. 7 8.5 7 7 7 6.7 8.1
Rango 5.5 6.3 5.5 52 6.6 52 5.1
10a9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0o 0 O
89a8 0 0 1 04 0 0 0 0 0 0 0 0 2 08
79a7 2 08 5 21 1 04 2 08 1 04 0 0 3 1.2
69a6 0 0 7 29 1 04 3 1.2 1 04 6 25 2 0.8
59a5s 7 29 9 37 5 21 9 37 3 12 4 1.6 5 2.1
49a4 9 37 5 21 12 49 10 41 8 33 4 1.6 13 53
39a3 13 53 9 37 8 33 10 41 7 29 14 58 6 25
29a2 4 1.6 2 0.8 4 1.6 2 08 3 12 4 1.6 0 0
19a1l 3 1.2 0 0 4 1.6 1 04 3 12 4 1.6 0 0
09a0 0 0 0 0 0 0 0 0o 2 0 0 0 O
Moda 3.7 3.7 44 4.1 4.1 33 4.4
Mediana 3.7 55 4.1 4.1 3.7 33 4.4

El andlisis de la varianza muestra rasgos de que si hay una diferen-
cia significativa en los promedios obtenidos con respecto a la carrera de
adscripcion (Pr>f= 0.0001), donde despuntan Medicina y Psicologia no
obstante ser su promedio reprobatorio en la escala 0 a 10, es decir, hay una
diferencia significativa en los estandares de reprobacion. Los promedios
en los que coincide alguna letra son similares desde el punto de vista esta-
distico (Cuadro 6).
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Cuadro 6. Analisis de varianza por promedios de carrera

Carrera Promedio de calificaciones
Medicina 53a
Psicologia 5.0 ab
Odontologia 4.5 bc
Agroindustrias 4.0cd
Nutricion 39cd
Veterinaria 39cd
Ing. Sist. Pecuarios 3.6d
Pr>f = 0.0001

4.5 Con relacion al promedio de egreso del bachillerato

El analisis estadistico descriptivo revelo que el vinculo entre el promedio
logrado por los alumnos en la ensefianza media superior y el promedio de
calificacion obtenido en el examen de lectura, no es significativa.

Para los efectos del anélisis, contemplé cinco niveles de clasificacion:
en el “A” debian figurar los educandos con calificaciéon de 10 a 9, pero
ninguno alcanzo dicho estdndar; el “B” contiene a los jovenes cuyo des-
empeno estuvo entre el 8.9 y el §; el “C” da cupo a quienes manifestaron
un rendimiento de 7.9 a 7; el “D” alberga a los de 6.9 a 6. El conjunto nos
da a todos los jovenes aprobados en la escala 0 a 10. Un ultimo grupo, el
“R”, presenta el nivel de reprobacion, esto es, de performancia inferior al 6
como calificacion minima aceptable.

Debe tenerse en cuenta que de 35 estudiantes no se tuvo el dato con-
cerniente a su media de egreso, por lo que los resultados de la comparacion
no cuadran uno a uno; y que los mencionados promedios de bachillerato
estdn dados en una escala de 0 a 100.

Asi, en el nivel “B” hubo tres sujetos cuya media de examen ascendi6 a
8.23 (con una diferencia estaindar minima), dos de los cuales promediaron
85 puntos en su educacion preparatoria, con una desviacion estandar entre
ambos de poco més de siete puntos; del tercer sujeto no se contaba con
el dato de egreso. El desempeiio lector aparece como congruente en dos
alumnos.
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Con respecto al nivel “C” quince jovenes obtuvieron una media de 7.1
en el examen (con una diferencia estandar elocuente), mientras el prome-
dio de bachillerato correspondiente a trece de ellos ascendié a 86.9 con
una desviacion estdndar notoria; de dos no consegui el dato. La destreza
lectora es un tanto incongruente en trece educandos.

El nivel “D” mostré a diecinueve universitarios con una media en el
examen de 6.5 y una diferencia estandar leve, a contrapelo de dieciocho
que egresaron con un promedio de 83.6 y una desviacion estindar amplia
(uno sin dato). El rendimiento lector aparece incongruente en dieciocho
estudiantes.

El nivel “R” puso de manifiesto una media de 3.86 para 206 alumnos to-
cante al examen de lectura, con una diferencia estindar grande, en tanto el
promedio con que salieron 175 de la educacion media superior fue de 85.5,
con una desviacion estandar también maytscula; no hubo datos de 31. La
ejecucion lectora es bastante incongruente en 175 jévenes (Cuadro 7).

Cuadro 7. Estadistica descriptiva por promedio
de egreso del bachillerato

Variable No. Alumnos Promedio Des. Estdndar Cal. Maxima Cal. Minima
NIVEL B

Examen 3 8.2333333  (0.2309401 8.5000000 8.1000000

Egreso 2 85.000000 7.0710678 90.000000 80.000000

NIVEL C

Examen 15 7.1333333  0.2609506 7.7000000 6.7000000

Egreso 13 86.9230769 6.3437836 100.0000000 78.0000000
NIVEL D

Examen 19 6.5105263  0.2051957 6.7000000 6.3000000

Egreso 18 83.6666667 7.9852806 93.0000000  70.0000000
NIVEL R

Examen 206 3.8684466 1.2284531 5.9000000 0.4000000

Egreso 175 85.5085714 7.4931912 100.0000000 70.0000000

Dicho de otra manera, 20 alumnos egresaron de la educacioén prepa-
ratoria con un promedio de 70 a 79; 96 lo hicieron con uno de 80 a 89; 92
con otro de 90 a 100; como se dijo antes, de 35 sujetos no se tuvo el dato.
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La media de calificacion respectiva para cada grupo fue de 4.99, 4.16, 4.5
y 3.97.

4.6 Analisis de regresion lineal

Para valorar el nexo existente entre las calificaciones obtenidas en la
prueba de comprension lectora, vector Y, con el promedio de calificacio-
nes al egresar del bachillerato, vector X, para cada uno de los valores bajo
estudio (género, escuela de procedencia y carrera de adscripcion), se rea-
liz6 una serie de andlisis de regresion y de correlacion lineal simple. Los
resultados estadisticos se presentan en el cuadro 8.

Cuadro 8. Analisis de regresion lineal
para las variables estudiadas

Variables Modelos Coeficiente de  Coeficiente de Nivel de
regresion correlacion  significancia
Género Masculino 0.01 0.001 0.52
Femenino 0.04 0.02 0.088
Escuelade UdeG 0.01 0.0028 0.50
origen Incorporadas 0.10 0.0789 0.10
No incorporadas 0.01 0.0112 0.59
Carreras Medicina —0.05 0.0510 0.10
Agroindustrias 0.011 0.0114 0.57
Odontologia —0.0073 0.001 0.8263
Psicologia —0.0506 0.0485 0.2695
Sistemas pecuarios 0.003 0.0001 0.9583
Nutricién 0.041 0.030 0.3243
Veterinaria 0.0350 0.0253 0.4098
Total de 0.01 0.01 0.42
estudiantes

Notese que para los factores sometidos a estudio los niveles de sig-
nificancia oscilan desde 0.1 hasta 0.95, lo cual muestra que no hay una
dependencia significativa (0.05 o menos) de las calificaciones logradas en
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la prueba con respecto al promedio de egreso de la ensefianza media su-
perior.

Los coeficientes de regresion con un rango de —0.0506 hasta 0.1 deno-
tan las diferencias minimas obtenidas en el multicitado desempeno lector
con respecto al promedio de egreso. Resultados semejantes se denotan en
los coeficientes de correlacion, ya que solamente en los casos de los alum-
nos provenientes de las escuelas incorporadas y de los inscritos en la carre-
ra de medicina se aprecia una dependencia para las variables analizadas, lo
que implica una ligera tendencia a ser menos deficientes. No obstante, los
promedios hayan sido reprobatorios en la escala 0 a 10.

103






\Y%
Conclusiones

En la logica del sistema escolarizado vigente en México, la manera de
asignar notaciones concretas a la medicion del presunto rendimiento estu-
diantil se representa con el diez o el cien como el nivel maximo y el cero
como ausencia de aprendizaje o desempefio del mismo. Ya a partir de esta
circunstancia, el simple andlisis estadistico descriptivo deja en clara la con-
firmacion de la tesis planteada en este trabajo, reafirmada ademas por la
valoracion estadistica mas compleja (¢ de Student, andlisis de varianza y
correlacion lineal simple).

Se podrian objetar varios aspectos, entre ellos el referido al tipo de
prueba normalizada elegida para ponderar el desempeno lector del alum-
nado, ello entrafaria entrar a un debate que rebasa los limites de esta in-
vestigacion y todavia no resuelto en los cenaculos de los expertos propios
del campo. Valga senalar que el fest empleado es muy semejante al de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo, conocido como Pisa,
con todas sus virtudes y defectos posibles, en el que se valoran los aspectos
l6gico—estructurales y no los del conocimiento de la temdtica abordada.

Otra observacion critica podria enfilarse para aducir, no sin cierta ra-
z6n, que lo hecho no es suficiente a proposito de calificar a nuestros estu-
diantes de nuevo ingreso como lectores deficientes, sobre todo sabiendo
que en distintas pruebas estandarizadas cuyo intento es medir las mismas
destrezas, algunos sujetos muestran altos guarismos y en otras fracasan.
Sin duda se requiere de elementos adicionales a ser ponderados para lle-
gar a conclusiones mas precisas; de momento no me queda sino anadir que
los resultados puestos a consideracion de quienes lean mi trabajo atafen a
las tres pruebas anexas, no a otras. Con ellas me aproximé al estudio de las
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diferencias individuales al consignar las calificaciones obtenidas por cada
uno de los participantes, relacionandolas con las variables de género, pro-
veniencia escolar, carrera y promedio de egreso del bachillerato, tratando
que el instrumento aplicado suprimiera informacion irrelevante, invitara a
identificar lo esencial y centrara el proceso en la actividad de comprender
palabras y enunciados.

En cuanto a la valoracion del nivel de habilidad lectora, 1a prueba no se
diferencia de las conocidas como Comprehension Battery, al contener tres
textos con 27 reactivos, de los cuales diecisiete eran de opcion multiple y
diez para subrayar errores, todo con tiempo limite.

Tocante a la generacion de inferencias temdticas se intenté que el par-
ticipante se percatara de las ideas principales contenidas en los escritos.
No se contempld material sobre huellas intra y extra textuales ni tampoco
de comprension de proposiciones textuales para no tornar el examen mas
complicado.

Las evidencias logradas nos remiten de lleno a una serie de problemas
que las contienen y las sobrepasan, sin duda relacionados con carencias de
talante formativo atribuibles a los primeros afios de la educacion formal
y desde luego a la influencia familiar. Las limitaciones del alumnado en
materia lectora como esfuerzo reflexioldgico, base del aprendizaje y de
acceso al conocimiento, no se circunscriben a los educandos, un siguiente
paso consistiria en valorar la situacion de los mentores y explorar asi el
ambito académico, porcion intelectual —ademas— de la sociedad. Si nos
adentramos en una civilizacion iconica, intuitiva, sensorial y afectiva que
demerita o auspicia menos los cddigos verbales, ello no impide reconocer
la importancia de la destreza lectora, por lo menos, para los universita-
rios; a tenor de considerar al pensamiento, a la lengua y a la comunicacion
como pilares de una cultura a través de la cual continuamos significando el
mundo, tanto en las versiones mds sencillas como en las mas complejas.

Sorprende, para el caso del Centro donde se efectu6 el estudio ahora
reportado, que los jovenes de nuevo ingreso hayan accedido al nivel de
licenciatura tras resolver el examen aplicado por el College Board, con-
sistente en una bateria de reactivos con dos vertientes: I6gica matemética
y lectura de comprension, esta Ultima valorada mediante un instrumento
semejante al aqui empleado. Quizas el entorno con los indicadores educa-
tivos ya mencionados, donde la mitad de la poblacion jalisciense es anal-
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fabeta mientras el 80% de las localidades no dispone de librerias ni bi-
bliotecas, incida de un modo u otro en la aptitud de los jovenes lectores,
mas aun al observar la disimetria enorme entre los municipios de nuestra
Entidad tocante a la produccion, circulacion, consumo y almacenamiento
de materiales verbales impresos, aunada a la cobertura, penetracion, om-
nipresencia y establecimiento de los referentes culturales por parte de la
industria mediatica, de modo particular la television. Tal vez las crisis eco-
nomicas, los salarios menguados, el poder adquisitivo minimo, los indices
bajos de escolaridad, la inequidad en la distribucion de los bienes sociales
contribuyan a una escasez cronica de capital cultural. Lo anterior, junto a
otros factores aludidos a lo largo del trabajo, bien podrian ser el sustrato
de resultados como el de nuestro pentltimo lugar en lectura y Gltimo en
atencion a la infancia, segtn reporte de la Organizacion para el Comercio
y el Desarrollo Econémico.

Empero, el fendmeno abordado apunta a ser mas complejo, habida
cuenta de enterarnos que naciones ricas también lo manifiestan, baste re-
cordar los esfuerzos denodados por paliarlo en estados opulentos como
Massachussets, Florida y California dentro del pais mas poderoso del orbe,
o el desencanto de italianos y espafoles ante el exiguo rendimiento lector
de sus adolescentes. Ni que decir del mismo caso en Jamaica, Chile, Cuba,
Costa Rica, Brasil, Argentina y Venezuela aludidos renglones antes, asi
como del Distrito Federal y de todo el planeta acorde con los datos de la
UNESCO y de la OREALC.

El enconado debate entre fonicos y globalistas, revisado en el capitulo
primero de esta pesquisa, no pareciera abonar a la solucién del problema,
por lo menos en cuanto a resultados tangibles, tal pareciera que en el fon-
do se tratara de obtener un triunfo en el mejor de los casos conceptual y
en el peor ideoldgico.

Algo semejante podria decirse con respecto al magisterio, pues en la
practica cotidiana han optado por teorizar los procesos lectoescriturales
y no tanto aplicarlos en los aspectos lo mismo grafoldgicos que fonéticos,
lexicales, sintacticos, semanticos, pragmaticos y 16gicos, haciendo el énfasis
pertinente en la generacion de espacios donde se exprese una gama amplia
de posiciones enunciativas ante los textos, a fin de rescatar la diversidad de
experiencias del alumnado.
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El acervo de indagaciones citadas concernientes al déficit lector en el
nivel universitario ensanchan el horizonte para ensayar soluciones a una
serie de dificultades caracteristicas signadas por no entender las consig-
nas o instrucciones de trabajo ni las tramas argumentales, la tendencia a
repetir literalmente lo dicho por los autores, la carencia de un léxico para
expresar conocimiento (sobre todo cientifico) con palabras propias, las fa-
lencias en la deteccion e interpretacion de conceptos claves, el manejo de-
ficiente de los niveles de abstraccion lectora, la dificultad para identificar
el tipo de discurso leido, la incapacidad para articular de manera correcta,
el desapego o hasta rechazo a la consulta del diccionario, ignorar el papel
del contexto a efecto de significar ciertos vocablos desconocidos. Tales in-
vestigaciones revelan que los estudiantes eficientes vinculan sus experien-
cias previas con el contenido de lo que leen, acomodando, asimilando y
construyendo significados nuevos para ellos; identificar el tipo peculiar de
texto, el proposito preciso de consultarlo y el objetivo explicito del autor
facilitan entenderlo; hay una relacion directa entre la comprension y el
numero de veces que se lee un escrito; hacerlo por gusto es mas producti-
vo que si la accion es forzada; el desarrollo de habilidades metacognitivas
simples aporta mas al significado que la sola memorizacion; prohijar decir
lo leido con las propias palabras del educando es muy superior a la mera
repeticion literal; el ejercicio de leer en voz alta primero a solas y luego
ante otras personas entrena la capacidad articulatoria; la consulta frecuen-
te al diccionario enriquece los acervos lexicales y semanticos; aplicar la
inferencia de significado a partir del contexto ejercita la capacidad logica
lectora.

Concluyo diciendo que los jovenes alumnos del Cualtos no escapan a
lo que, segin hemos visto en varios apartados del estudio presente, ocurre
tanto en México como en otros lugares del planeta, lo que nos impele a
implementar soluciones. Sugiero continuar valorando el rendimiento lec-
tor tanto aqui como en el seno de la Red Universitaria de Jalisco a fin de
desarrollar mejor a los futuros profesionistas que formamos.
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Anexos

I. Las pruebas aplicadas

Universidad de Guadalajara

Centro Universitario de Los Altos

Prueba Evaluacion de Comprension Lectora

Consejo Nacional de Universidades (Venezuela, afio 2000)

Nombre del alumno

Carrera

Tiempo disponible: 30 minutos para los tres documentos.

Instrucciones:

Lea con atencion los primeros dos textos. En ellos seleccione la respuesta
correcta en torno al contenido de los mismos.

1

Tras las puertas de las grandes firmas de computacion, se ingenian los
prototipos tecnoldgicos de los afos venideros. Ajena al recelo usual, IBM
mostrd a la prensa internacional sus ambiciones futuras, con invenciones
en las que el diseno aprendid la leccion. “Nuestro mensaje principal es
que en los proximos 20 afios nadie pensard en computadoras, éstas estaran
escondidas entre las cosas que utilizamos de manera cotidiana”, asegurd
Robert Steinbugler, el disenador de estrategias del gigante azul a Popu-
lar Mechanics. Las computadoras siguen creciendo en poder, pero estre-
chando limites no imaginados. Los disefiadores incluso manejan términos
como “computacion penetrante”. En cristiano: ambientes cotidianos del
futuro en que las computadoras estaran por todas partes aunque apenas se
note su presencia.
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“El nimero de personas que utilice computadoras tal como las cono-
cemos ahora, serd limitado”, afirmo6 Steinbugler. No en balde entre los
prototipos de la firma se cuenta una Net PC que se hermana con el teléfo-
no celular, tiene el tamafo de una tarjeta de crédito y es capaz de mostrar
paginas enteras de Internet que parecieran bajar del cielo, pues no utilizan
cable.

Los monitores, por su parte, adelgazan a magnitudes anoréxicas. “Me-
nos es mas” es el lema de Richard Sapper, uno de los guris de IBM, quien
imaginé hace un par de afos las PC del manana, equipadas con monitores
planos y delgados. Al momento de su propuesta, la idea era prohibitiva-
mente costosa; pero durante este ano que culmina, la nueva Aptiva estreno
esta idea para publicos masivos. Por otra parte, lo portatil toma nuevas
dimensiones. Tal parece demostrar un artefacto que ya ha sido bautiza-
do como el Walkman de las computadoras personales. La Wearable PC,
presentada recientemente en Japon, destaca gracias a su potencia —233
MHZ— reducida en 10.5 onzas de peso, incluida la bateria. La tecnologia
actual, ya no pesa.

1. Un titulo apropiado para el texto es:

e La sustitucion de las computadoras.

* El poder de las computadoras.

* Cambios en la estructura de los monitores.
* Las principales empresas de computacion.
* Las computadoras del siglo préximo.

2. Con el enunciado “Nuestro principal mensaje es que en los préximos 20
afios nadie pensard en computadoras” (parrafo 1), se desea expresar que
las computadoras:

* Desapareceran del mercado.

* Seréan sustituidas por otros equipos.

* Estaran integradas a otros artefactos.

* Seran extremadamente costosas.

* Aumentaran su potencia de modo considerable.

3. De acuerdo al contexto en que aparece, el significado mas apropiado
para la expresion “se hermana”, es:
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* Se equipara con.
* Se relaciona con.
e Seiguala a.

* Se integra a.

* Se oculta en.

4. Las palabras claves relacionadas con la tematica planteada en el texto
son:

*  Computacion, computadoras, disefiadores, Net PC, monitores, Internet.
*  Computacion, prensa, computadoras, magnitudes, walkman, ambientes.
* Computadoras, Net PC, nueva, monitores, paginas, publico, teléfono.
* Computacion, monitores, cielo, celular, masivos, disefios.

* Computadoras, disenadores, enteras, tipo, Net PC, estrella.

5. La expresion “el gigante azul”, hace referencia a:
* Las grandes firmas de computacion.

* Laempresa denominada IBM.

* Popular Mechanics.

* Robert Steinbugler.

* Los disefiadores de estrategias.

6. El tema central del texto gira en torno a:

* La competencia entre las grandes firmas de computacion.

* La disminucién del poder de las computadoras.

* Laintroduccion de la Wearable PC en el mercado.

* El aumento significativo de los costos de las computadoras.
* Lareduccion del tamano de los equipos de computacion.

7. En el texto se afirma que “...el nimero de personas que use computado-
ras tal como las conocemos hoy sera limitado”, porque:

* No serén accesibles a todo el mundo.

* Se conectaran a teléfonos celulares.

* Los equipos actuales pasaran a ser obsoletos.

* No se disenaran para publicos masivos.

* Deberan adquirirse con tarjetas de crédito.
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8. El enunciado “...estrend esta idea para publicos masivos”, alude a:
* Ellema “Menos es mas”.

* Los PC equipados con monitores planos y delgados.

* El Walkman de las computadoras personales.

* Lanueva Aptiva para publicos masivos.

* Lo que imagin6 Richard Sapper dos anos atras.

2

Para el cambio de siglo del xvir al xix, Paris todavia no tenia mas calles
anchas que las antiguas que llevaban a Versalles o a Vincennes, pues los
bulevares, los Campos Eliseos y todos los cambios realizados hacia el 1900
no estaban siquiera en la mente de un Haussmann, quien no habia siquiera
nacido. Era una apertura de calles medievales con mercados que hacian
sentir el olor de las verduras, los quesos las frutas y el pescado hasta las
residencias en las cuales no se podia vivir todo el ano por la accion —
nada menos— de las alcantarillas. Pero ya era la capital del mundo de
la inteligencia y del arte. Los sabios de toda Europa se congregaban en
Paris. Cuando Humboldt arrib6 para preparar sus papeles a fin de viajar al
Africa, quien iba como a descubrirla acompafniado de Bonpland, se movia
en los salones gozando de una sociedad més universal que la de su propia
tierra natal.

Entre los aspectos de interés que mas le sorprendieron, estaban los re-
sultados del viaje de Bougainville, quien habia pasado por el Caribe en su
viaje de circunnavegacion y visitado las Malvinas. Para muchos dos puntos
de interés menor, pero que a Humboldt le llamaron mas la atencién que
ningin otro, sobre todo porque del Caribe el navegante trajo una flor.
Humboldt, como nosotros, lo recordo por la flor de la enredadera cono-
cida también como Curazao o trinitaria. No obstante, en la geografia iba
a reconocerse mas al galo aventurero por una isla de Oceania que lleva
su nombre. Entonces, la flor de Bougainville detuvo a Humboldt y a Bon-
pland en su trayecto a Africa y les cambi6 el rumbo. En vez de continuar
hacia ese continente, hicieron las gestiones ante la corona espafola para
visitar América y desde luego, el Caribe.

En un viaje de dos anos, el sabio aleman recorrié desde los Estados
Unidos hasta el Pert, un territorio mas vasto que el de la misma Euro-
pa, tomando apuntes minuciosos, que todavia hoy hacen de sus libros una
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fuente de informacién no superada. El mismo, que tenia una figura atracti-
va, se complacié en que sus dos mejores retratos lo mostraran, el uno, con
una flor en la mano dentro de la selva del Orinoco, y el otro teniendo por
fondo el Chimborazo. Se interesé en los problemas politicos de la América
Espafola con una vision clarisima del cambio histérico. Tuvo bastante ol-
fato como para reconocer en Paris, conversando con un joven venezolano
que figuraba en los salones por ser un gran bailarin y disipar el oro que
recibia de sus propiedades en Caracas, a un posible conductor de una in-
dependencia que no se habia declarado.

Cuando €l le dice a ese muchacho, que era Bolivar, “La solucion para
ustedes es la independencia, pero no veo en donde pueda estar el hombre
que la acaudille”, estaba haciendo una provocacion evidente. Lo mismo se
saca en limpio del didlogo que tuvo con Goethe, cuando discutiendo en la
casa del poeta sobre el futuro del canal de Panama, llegaban a la conclu-
sion, expresada por el mismo Goethe, de que la obra tendria que empren-
derla uno de los grandes paises industrializados, y que los Estados Unidos
no iban a dejarles ese trabajo a los europeos.

9. En el texto se sugiere que durante esa época, en la ciudad de Paris no se
podia vivir todo el afio a causa de:

* Sus estrechas calles medievales.

* Elmal olor proveniente de las alcantarillas.

* Lasituacion de los mercados.

* FElolor de las verduras, los quesos y el pescado.

* La gran cantidad de salones para la disipacion.

10. En el texto se afirma que Humboldt conocié a Bolivar en:
e El Chimborazo.

e La selva del Orinoco.

e Lasislas del Caribe.

e Paris.

e (Caracas.

11. Con relacion a los libros publicados por Humboldt, del texto es posible

inferir que:
* Han perdido vigencia.
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e Aun continuan siendo utilizados.
Ya han sido superados.

e Son extremadamente minuciosos.
* Ya se consideran obsoletos.

12. En aquel entonces Simén Bolivar figuraba en los grandes salones por ser:
* El conductor de la independencia.

e Un amigo cercano del poeta Goethe.

* Ayudante de Humboldt y Bonpland.

* Dueifio de numerosas propiedades.

* Un gran bailarin.

13. Humboldt decidi6é cambiar el rumbo de su viaje debido a:
e Suinterés por las islas Mavinas.

* Que ya habia estado en Africa.

* Su pasion por la botanica.

* Suinterés por las islas del Caribe.

* Los consejos de Bougainville.

14. La expresion “iba a reconocerse mas al galo aventurero”, hace referen-
cia a:

*  Humboldt.

* Bougainville
* Bonpland.

* Bolivar.

*  Goethe.

15. Humboldt viaj6 a Paris con el objeto de:

s Preparar los papeles para viajar a Africa.
* Visitar a su amigo el poeta Goethe.

* Encontrarse con Bonpland.

e Entrevistarse con el capitdn Bougainville.
e Divertirse en los grandes salones.

16. La expresion “mas universal que su propia tierra natal” se refiere a:
* Francia.
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¢ Espana.

e Alemania.

e PanamaA.

e Estados Unidos.

17. Del texto se puede inferir que Humboldt:
* Era muy intuitivo en asuntos politicos.

* No se interesaba en la politica.

* Amaba el arte y la poesia.

* Cambiaba de opinion rapidamente.

* Ya habia visitado Estados Unidos.

Instrucciones. Lee con atencion el texto periodistico siguiente, en el que
hemos insertado diez errores. Al detectarlos s6lo subrayalos.

3
Un espanol dirige la Tate Modern.
Vicente Todoli es hispanos, historiador, critico de arte y desde ahora el
nuevo director del Tate Modern de londres.

Nacera en Valencia en el afio de 1958, estudi6 en su ciudad natal, luego
en las universidades de Yale y Nueva York. Ha sido director artistico del
Instituto Valenciano de Arte Moderno, el 1BaMm, y responsable del Museo
Serralves en Oporto.

La Tate Modern, una antigua central eléctrica ahora restaurada, se
considera uno de los templos de la modernidad; por quien desfilan al afio
dos millones de personas.

La tarea del nuevo director no se presenta facil. El museo abrio sus
puertas durante junio de 1999; tras una primera etapa de éxito luminoso, el
brillo se fue apagando; el trabajo de Todoli serd debolverle su fulgor.

para ello cuenta con un caracter apasionado, decidido y intransigente,
y una completa dedicacion al arte. Quienes lo conocerian, afirman que es
un luchador al que no le gusta perder el tiempo en naderias.
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II. La base de datos

__Codigo  Carrera . Escuela Género Examen  Bachiller
1.300451665 . Medicina A . F_ . 44 9 ..
399303549 | Medicina | f e

399852364 Medicina 90
© 93851323 ' Medicina
© 397160392 :  Medicina
© 300493384 : Medicina
- 300503339 | Medicina
- 300719447 :  Medicina
396711379 . Medicina
399269138 . Medicina
399283025 . Medicina
£ 398681469 | Medicina
© 603040186 : Medicina
- 300531766 | Medicina
- 397255016 | Medicina
- 399649542 :  Medicina
399358467 . Medicina
300247286 . Medicina
93842464 . Medicina
- G03040151 :  Medicina
© 398654216 - Medicina
1 399802359 | Medicina
1 399563028 | Medicina
© 399881445 :  Medicina
398022007 . Medicina
K03001067 . Medicina
E00012777 . Medicina
- G03041875 :  Medicina
 E01010719 ©  Medicina
1 398473386 | Medicina
1399888083 | Medicina
- 300514683 | Medicina
399559802 . Medicina
308513299 . Medicina

-
%
.80
90
%
%
..%0
.10
98
%4
.8
79
290
.80
.89
92
99
.10
.84
.89
100
.90
.80
2290
%
290
100
- S
82

A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
A
C
A
A
A
A
A
A
C
A
A
A
B
A
A
A
N
B
A
A
A
A
A
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300813672

Medicina

111111111

Medicina

220222222

Medicina

333333333

Medicina

300451169

Odontologia

300451223

Odontologia |

300451541

Odontologia :

300565253

Odontologia :

. K01014706

Odontologia :

© 300528943

Odontologia :

© 300480673

Odontologia :

. G03041859

Odontologia :

: 396000928

Odontologia :

. 300756695

Odontologia |

300458759

Odontologia :

399546875

Odontologia :

©.399890479

Odontologia :

300568503

Odontologia :

- G03040259

Odontologia |

399575786

Odontologia :

. 300537578

Odontologia :

. 300855782

Odontologia :

- 300515442

Odontologia :

© 399627239

Odontologia :

300463388

Odontologia :

© 398032967

Odontologia :

© 300537721

Odontologia :

. G03041395

Odontologia |

300496952

Odontologia |

© 399870281

Odontologia :

93888308

Odontologia :

- G03041689

Odontologia :

397434174

Odontologia :

397620725

Odontologia :

- 399587903

Odontologia :

© 399029722

Odontologia :

. 300552852

Odontologia :

>>>>»>>>>>0>>>>>>>>Z>T>>>>0>P0>>>>ZZZ W

127




300476099

Odontologia

398550976

Odontologia :

399127732

Odontologia |

444444444

Odontologia |

- G02001012

Psicologia @

1.300498181

Psicologia @

- E00040398

Psicologia

- G03042464

Psicologia |

300505315

Psicologia |

1399886323

Psicologia :

© 300031674

Psicologia :

395727786

Psicologia :

300460885

Psicologia @

300461261

Psicologia |

. G03041298

Psicologia :

- G03040747

Psicologia

- G03040046

Psicologia :

300462373

Psicologia |

399887311

Psicologia |

: 300515787

Psicologia :

: 398798625

Psicologia :

399607904

Psicologia :

300813451

Psicologia @

- 300462969

Psicologia |

03040097

Psicologia :

300473588

Psicologia :

1300312088

Psicologia :

..300474738

Psicologia |

. 300855715

Psicologia @

: 300044644

Psicologia :

300553387

Psicologia

.G03042081 .

Psicologia

396711247

Psicologia @

300553794

Psicologia |

. G03042545

Psicologia :

Nutricion

1.300451444
396677308

Nutricion

>>0>>0>>»>»>>>0>>>W>>>Z0Z>>>>>>VO>WZ>> >
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300462209

Nutricién

300462462

Nutricidon

. 88094905

Nutricion

399606932

Nutricion

399537884

Nutricion

399539216

Nutricion

300853461

Nutricién

- 398623981

Nutricién

- 399627069

Nutricién

- 399805536

Nutricidon

300857289

Nutricion

- 300459798

Nutricion

: 300043524

Nutricion

- 300461024

Nutricion

- 300024767

Nutricidn

- G03040291

Nutricién

398800204

Nutricién

- G03040321

Nutricidn

399593512

Nutricion

- 300513628

Nutricion

300495034

Nutricion

300846228

Nutricion

1 G03041026

Nutricidn

- 397664072

Nutricién

300473936

Nutricién

. 300474819

Nutricidn

- 300523526

Nutricion

- 300514209

Nutricion

399628979

Nutricion

92216934

Nutricion

- 300475963

Nutricidn

300534552

Nutricién

399850183

Nutricién

300462241

Veterinaria =

- 399028122

Veterinaria

Veterinaria

- 399532807
399537795

>>P>>WEP>>>P>>>>0>>P>>WPO>>>>>>>>>>>>>> >

Veterinaria |
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Agro

Agro

Agro

Agro

Agro

_Veterinaria . A
. Veterinaria_:
Veterinaria . A M
_Veterinaria . A F
Veterinaria A . M
Veterinaria A . M
. Veterinaria C o V
Veterinaria . A M
Veterinaria A M
. Veterinaria : V
. Veterinaria_:
. Veterinaria :
Veterinaria A . M
Veterinaria A . M
. Veterinaria :
. Veterinaria :
. Veterinaria
_Veterinaria . A M
__Veterinaria . B~ F
. Veterinaria : V
. Veterinaria :
. Veterinaria :
. Veterinaria :
. Veterinaria :
. Veterinaria :
. Veterinaria
. Veterinaria :
. Veterinaria
. Veterinaria :
. Veterinaria :
. Veterinaria :
. Veterinaria :
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300812668 Agro
399890258 Agro
399890266 Agro
300458406 Agro
300812854 Agro
G03042286 Agro
300459267 Agro
396085699 Agro
G03042308 Agro
399575514 Agro
G03040461 Agro
399552433 Agro
300025739 Agro
300461202 Agro
399552697 Agro
399553286 Agro
300462667 Agro
399890835 Agro
300813435 Agro
G03042294 Agro
399177519 Agro
G03040933 Agro
399587164 Agro
G03042324 Agro
G03042413 Agro
300813613 Agro
G03042472 Agro
398546049 Agro
398623272 Agro
G02900068 Agro
399572191 Agro
399588659 Agro
555555555 Agro
398822852 @ Pecuarios
399890215 @ Pecuarios
399546964 : Pecuarios
300539333 : Pecuarios
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399880996 : Pecuarios
394066328 : Pecuarios
398823425 @ Pecuarios
399577584 : Pecuarios
300463264 : Pecuarios
300875694 : Pecuarios
300725196 : Pecuarios
G02015021 : Pecuarios
300476021 : Pecuarios
300544175 : Pecuarios
G01030167 : Pecuarios
300476358 : Pecuarios
G03042782 : Pecuarios
399891963 : Pecuarios
666666666 : Pecuarios
777777777 : Pecuarios
888888888 . Pecuarios
999999999 : Pecuarios
121212121 | Pecuarios
131313131 | Pecuarios
141414141 . Pecuarios
151515151 : Pecuarios
161616161 . Pecuarios
171717171 : Pecuarios
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